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Uvod

Mili studenti, otevirate skripta k pfedmétu Clovék a jeho svét — Gvod do studia. Tento
pfedmét je prvnim z péti, které absolvujete vramci integrované pfirodovédné a
spolecenskovédni sloZzky v programu Ugitelstvi pro 1. stuper zékladni Skoly. Méli byste
v ném ziskat prvotni uceleny vhled na integrovany pfedmét Clovék a jeho svét (dfive
predméty Prvouka, Vlastivéda, Pfirodovéda — toto oznaceni se vSak bézné pouziva i
v sou¢asné dobé). O ¢em to tedy bude?

V prvni kapitole se seznamite s historii (vyvojem) pfedmétd (pfedmétu), méli byste
pochopit jeho rozvoj (promény), zejména od stfedovéku aZz po soucasnost. Druhd
kapitola bude zaméfena na oblast cilG prfirodovédného a spole¢enskovédniho
vzdélavani, podivame se na smysl toho v3eho, zejména pak na pfirodovédnou
gramotnost a postaveni Zaka (Clovéka) jako ob&ana. Dale se podivame na obsah
vzdélavani v této oblasti (kurikulum, u€ivo) — jak uc€ivo vznika, jak ho koncipovat a
z Ceho se vlastné sklada. Ve Ctvrté a paté kapitole se zaméfime na hlavni subjekty
eduka éniho procesu (u €itel a Zak) — odkryjeme dllezitost osobnosti pedagoga a
zaméfime se na moZznosti didaktické analyzy uciva, ktera je nezbytna pro kvalitni
pfipravu vyuky, poukdZeme si na specifika osobnosti Zaka mladSiho Skolniho véku,
zejména otevieme otazku détskych prekonceptd. Neopomeneme ani vyukové metody

(Sesté kapitola) a organiza €ni formy vyuky (sedmé kapitola), které jsou specifické pro
vyuku pfirodovédnych a spoleCenskovédnich pfedmétl. Kone¢né v posledni (osmé)
kapitole se budeme vénovat materialn é-didaktickym prost Fedkidm (pomickam),
které Ize vyuZit pfi vyuce integrovaného predmétu Clovék a jeho svét.

Budeme se zabyvat spiSe obecnéjSimi didaktickymi otazkami, avSak s pfihlédnutim ke
specifikim daného pfedmétu. To vam umozni vytvofit si (véfim, Ze solidni) zaklad pro
studium navazujicich pfedmétd, ve kterych se budeme jiz zamé&fovat na jednotlivé
tematické okruhy vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét: Clovék ve spole&nosti a jeho
zdravi, Clovék a rozmanitost pfirody, Clovék a jeho region (geograficka a historicka
oblast).

Integrovana vzd élavaci oblast Clovék a jeho sv ét je diky svému obsahovému
zabéru znacné rozsahla, ale véfim, Ze se v prubéhu studia v ni dobfe zorientujete a
budete dobrymi uciteli, schopnymi srozumitelng, ale presto na pfislusné odborné
arovni, jak didaktické, tak oborové, otevrit zakim svét, ve kterém ziji. Velkym vkladem
k tomu je fakt, Ze Zdk mladSiho Skolniho véku je zpravidla otevien k poznavani novych
véci (a moznosti v predmétu Clovék a jeho svét bude bezpoget), chce se néco naudit,
zajima se o to, co je kolem né&j, ma mnoho otazek.

Soucasti kazdé kapitoly jsou otazky a ukoly , které slouzi k opakovani a
procviCovani probrané latky. Skripta obsahuji také koresponden ¢&ni ukoly , které
maji zpravidla tvurCi charakter, a jejich vypracovanim nabyté védomosti aplikujete
Vv praxi.

Pfeji vam, abyste byli témi uditeli, ktefi tento zajem Zaka o okolni svét neutlumi, ale
naopak jej budou stimulovat, podpofi a rozvinou, protoZze sami ,,0 tom“ néco védi a je to
na nich znat. Pfeji vam, at vas studium bavi a rozSifite si i v této oblasti své obzory —
k tomu necht’ slouzi i tento ucebni text.

Ondfej Simik



1. kapitola — Historicky vyvoj predméti o pfirodé a spolecnosti v primarni Skole

1. Historicky vyvoj p fedmétli o pFirod & a spole énosti v primarni
Skole

Skute€nost, Ze se dnes déti, jiz od 1. ro€niku povinné Skolni dochazky, seznamuji s pfirodou
a spole¢nosti kolem nich, nebyla vZzdy samoziejma. Pokud se podivame do historie,
zjiStujeme, Ze vyvoj predmétl o pfirodé a spolecnosti nebyl jednoduchy a pfimocary, spiSe
naopak. V prvni kapitole si pfipomeneme etablovani pfedmétd o pfirodé a spolenosti
v historii.

1.1 Pocéétky p fedméti o pfirod & a spole €nosti — st fedov ék

Ve stfedovéku v oblasti vzdélavani dominoval scholasticky pfistup (viz Pieper, 1993) — tedy
hlavnim cilem vzdélani mélo byt podep feni cirkevnich dogmat . Jak uvadi Java (2003)
prvni stfedovéké Skoly byly cirkevni (klasterni, katedralni, farni). Obsah vzdélavani se délil
jednak na trivium (gramatika, rétorika, logika), jednak na quadrivium — aritmetika,
geometrie, astronomie, hudba. Je zfejmé, Ze pocatky uceni se o realném svété (zejména
pfirodovédné discipliny) spadaji do oblasti quadrivia. Redliim se tedy vyucCovalo od
stfedovéku, ale bez ndzoru (zpaméti), bez konkrétnich pomuicek (napf. pfirodnin), pouze
z knih, chybélo pozorovani napf. pfirodnich jevl. Je tfeba si také uvédomit, Ze vzdélavani
bylo vysadou jen privilegovanych vrstev (bohati a chlapci). Tato forma uceni se redliim
probihala navic jen na Skolach wvysSich a vysokych (zékladni Skolstvi de facto
neexistovalo, resp. fungovala domaci vyuka, kdy ucitel dochéazel do rodiny, kde vzdélaval
dit). Ucilo se pouze verbalné a bez spojeni s praktickym Zivotem. Teprve v pozdnim
zamérfeni (tzv. sedmero mechanickych uméni — zpracovani viny, zbrojifstvi, lodni plavba,
zemédélstvi, lovectvi, I€kafstvi a divadelnictvi). (Java, 2003, s. 17). V téchto Skolach Slo o
nauceni se femeslu a tykaly se spiSe starSich zaku.

1.2 Cesta od scholastického verbalismu k p  firod & a vécem - Jan Amos
Komensky

V souvislosti s vyvojem pfedmétd o pfirodé a spole¢nosti nemizZzeme vynechat osobu Jana
Amose Komenského . Jeho pedagogické mySlenky (které nelze plné pochopit bez
souvislosti s otdzkami vérou¢nymi, nebot Komenského pedagogika je Uzce spjata s jeho
filozofii) jsou stéle aktualni, byt od jeho smrti uplynulo jiz nékolik stoleti. Jak uvadi napf.
Fabidnkova (1995) pocCatky vécnych nauk jsou spojovany s pedagogickym realismem a
optimismem , které jsou prezentovany pravé v dile Jana Amose Komenského. Jeho Brana
jazyku oteviena je kromé& ucebnice jazykové i uCebnici redlii. Pozdé&ji pfepracoval ucivo
brany jazykd do podoby prvni obrazkové ucebnice Svét v obrazech, ktera se stala vzorem
pro moderni u€ebnice zaloZzené na principu nazornosti. Zaklady vécnych nauk jsou popsany
v Informatoriu Skoly matefské.

Komensky sam se ugil v tzv. Skolach bratrskych®, které se ve védeckych poznatcich neligily
od Skol utrakvistickych, ale vynikaly nad né kazni, ochotou a radosti z u €éeni. UmoZznovaly
individualni rozvoj zaku. Clenové Jednoty bratrské byli pfesvédéeni, Ze ve spojeni s Zivym
Bohem lze obnovit nejen nadégji, ale také zménit Zivotni styl . TouZili poslouchat Bozi vdli,
neupadnout do stagnace. Proto hledali cesty, jak toho dosahnout. Jednou z forem, kterou
pfijali za vlastni, byla vzajemna pé ée a vychova. Od pocéatku tedy jejich komunita

! Jednalo se o Skoly zfizené pri Jednoté bratrské (protestantska cirkev), kromé nich byly také Skoly
utraktivististické (vychazejici z husitského uceni) a skoly jezuitské (katolické).
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1. kapitola — Historicky vyvoj predméti o pfirodé a spolecnosti v primarni Skole

vykazovala prvky napomahajici rozvoji osobnosti , a to ve vSech Urovnich byti. Bratfi véfili,
Ze v Bibli, pfedeviim v Nové smlouvé, jsou témata napomahajici kazdému jednotlivci k
motivaci v jeho osobnim, duchovnim i duSevnim rlstu. (Jbulletin, 2013/4, s. 4) Kromé
pocatecniho Cteni a psani v matefstiné a vyuky katechismu, ucitelé také brali d éti mezi
femeslniky, p Fimo do dilen, ¢éimzZ se potvrdilo, Ze propojeni teorie a praxe urych luje
pristupu scholastiky nové a inspirativni.

Komensky ve své pedagogice sledoval €tyfFi zakladni pedagogické problémy - didaktické
metody, strukturu, obsah a cile vzdélani a nové bral v Gvahu téZ psychologicka hlediska.
Usiloval o takovou metodu, ktera by byla snadna, pfirozena, nenasilnd a v souladu s
postupnym duSevnim vyvojem ditéte. Vyu€ovani musi byt proto nadzorné, p fitazlivé (otazka
motivace) a vécné (pfiméfena odbornost). (Jbulletin, 2013/4. s. 6).

Podle Komenského Skoly bratrské pripravovaly své zaky pro prakticky Zivot mnohem vice,
nez kterékoliv jiné (Safranek, 1913).

Komensky vychazi pfedevsim z pedagogického realismu 2. Pide, Ze ,mladeZ na $kolach ma
byt vzdélavana ve vSem®. To konkrétné znamena tfi oblasti, z nichZ jedna se konkrétné tyka
vécného uceni (realii) — nebe, zemé a v3e, co na nich je. To ,v8e" od nejblizSiho okoli a
postupné poznavat svét vzdalenéjsi (Komensky, 1913).

Komensky zdlraziioval zdsadu nazornosti — aby Z&aci mohli pozorovat, zkoumat a ne jen
pfejimat hotové poznatky. Pouzivani smysl G pfi objevovani svéta je velmi dulezité — nic
neni v rozumu, co predtim nebylo ve smyslech (Komensky, 1956).

Nazev tohoto u€eni se postupem ¢asu meénil podle toho, ktera stranka byla zdurazfovana,
napf. ,cvi¢enim naziracim“, ,cvi¢enim mluvnim®, ,cviCenim smyslid a feci“, ,cviCenim v
mysSleni a feci“, ,vyu€ovani nazorné“, ,domovopis“, ,vyucovani zakladni“, ,vécné uceni*
(Korejs, 1955).

Z vySe naznacené charakteristiky Komenského pfistupu k u€eni o pfirodé a spole¢nosti je
ziejmé, Ze jeho pedagogika velmi silné podporovala toto ,vécné uceni“. Musime si v3ak
uvédomit, Ze diky dobé, ve které Komensky Zil (rekatolizace a s tim pfevaha jezuitského
Skolstvi), jeho mySlenky nenasly SirSiho uplatnéni, jak se o né snazime dnes.

Obdobi tficetileté leté valky a nasledna rekatolizace ,hepfala“ Komenského pedagogickym
my3lenkam. Skolstvi bylo pod vlivem jezuitského fadu, ktery ve vychové a vzdélavani
uplatiioval spiSe scholastické metody vyuky (verbalizaci, pamétné uceni), ale zejména kladl
ddraz na naboZenskou vychovu a vse, co s ni pfimo nesouviselo, bylo druhotné.

1.3 Povinna Skolni dochazka a vyvoj v écného u éeni v 18. a 19. stoleti

Zména nastala aZ ke konci 18. stoleti, kdy po zruSeni jezuitského fadu r. 1773 zacala Marie
Terezie reformovat Skolstvi , které naprosto zaostavalo za tehdejsi Evropou. Marie Terezie
povéfila provedenim reformy opata augustinianského klastéra v i Ignace Felbigera. Vzdélani
se mj. otevielo i divkam.

Jak uvadi Podrouzek (2003, s. 19) vyucovani vécnym naukam bylo povazovano u prostého
lidu za nepotfebné, a proto ziskavani poznatk G o pfirod & a spole €nosti bylo v tehdejsi

2 tj. vychova na zdkladé vrozenych vlastnosti, predpoklada plsobeni vsech vnitfnich a vnéjsich faktorl ve
vzajemné propojenosti, pocitd se s biologickymi pfedpoklady, vlivem vychovatele, ale i jinych materidlnich a
socialnich podminek, navic pojima osobnost vychovdvaného jako vyrazné aktivni prvek, ktery sam ovliviiuje,
reguluje, plsobi na sebe sama
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dobé spiSe nahodilé a zavislé na zkuSenostech a vztahu ucitele poznavani okolniho
svéta.

Zminky o uceni o pfirodé se objevuji v dile Felbigera, tzv. v ,Knize metodni “. Za pozornost
stoji to, jak Felbiger pojimal zakladni vyukovou metodu, tzv. katechetickou, jeZ usilovala o
.Spravné kladeni otdzek a spravné odpovédi“. Felbiger zdarazfioval jeji pouZivani v
opakovani a procvicovani uciva. Zel ¢asem do3lo k jeji deformaci a mnohdy se ve vyuce
vyZivala kladenim naivnich otdzek a vyZadovanim nazpamét papouskovanych
pfedepsanych odpovédi (Morkes, 2004).

Reformni usili bylo pferuseno r. 1805, kdy vySel novy Skolsky zdkon (Schulkodex) —
Politické zfizeni Skolské. VyuCovacim jazykem se stala vyhradné némcina a realie byly z
trivialnich Skol vylou¢eny. Morkes (2007) uvadi citaci z onoho zakona: ,chceme, by Skolou
obecnou otevirala se arci jednotlivci s vynikajicimi schopnostmi duSevnimi cesta k vysSimu
vzdélani, avSak jadro Zactva nabyvej ve Skolach téch toliko pojmd, kterych potfebuje, aby se
pA praci Zivotni nematlo, aby s osudem svym bylo spokojeno a aby vSecken jeho
myslenkovy obor pfestaval na zachovavani mravouky a na opatrném a pficinlivém konani
povinnosti v roding a obci. Cteni, psani a poéitani budou kromé naboZenstvi jediné pfedméty
ucebné, kterych Skoly ty sméji uZivati jako prostfedku k svému ucelu.”

Mnozi pokrokovi ucitelé vSak nevyucovali pouze triviu, ale zafazovali do vyuky i pouceni o
pfirodé a spole¢nosti, napfiklad Jakub Jan Ryba, nebo Jan Filcik. Jednim z nich byl i Karel
Slavoj Amerling , ktery se snaZil navazovat na odkaz J. A. Komenského — a to i v oblasti
vécného uceni. Vydal ucelené soubory obrazi k nazornému vyu€ovéani. Ty byly fazeny do
nékolika tematickych celkl (zvifata, rostliny, femesla, zZivot v pfirodé, hospodarstvi - celkem
se jednalo o soubor 150 obrazu), staly se tak prvnimi ¢éeskymi vyu €ovacimi pom utckami
(Morkes, 2006).

Kromé toho vydal v roce souborné dilo ,Navrh na narodni Skoly *“, kde se explicitné objevuje
i pozice vécného uceni. Vécné nauky se de facto staly zékladem jeho reformy Skolstvi
(Fabiankova, 1995). Podrouzek (2003, s. 20) shrnuje pozitivni tlohu dila Amerlinga v tom, Ze
vécné nauky vychazeji ze slovné-nazorného vyucovani, jsou chapany jako realné nauky,
které maji ve vyu€ovani zékladni vyznam a tvofi jeho stfed. Objevuje se rovnéz duraz na
nejblizsi okoli ditéte (regiondlni zfetel) a jako vychodiska poznavani okolniho svéta jsou
voleny reélné cinnosti, napf. femesla, prace na zahradé, ro¢ni obdobi a promény s nimi
souvisejici aj.)

V navrhu je plan uéiva s pfevahou reéln & technologického a p Firodov édného u éeni
pfed uéivem jazykovym a kulturn é&historickym . Tzv. ¢eska ,pfirodnéna“ — ,zeména“ byly
hlavné zdrojem Amerlingova fyziokratického poznavani viasti (Strnad, 1978, s. 658).

Na Amerlinga navazoval Jan Vlastmil Svoboda , ktery svym dilem Skolka, &ili
prvopocatecnim, praktickym, ndzornym, v3estranny vyuc¢ovanim malych ditek« z roku 1839)
vytvofil klasické dilo naSi elementarni metodiky, v niZz po stopach Komenského Informatoria
Skoly matefrské vytvoril realisticky pokus harmonické vychovy télesnych i duSevnich
schopnosti ditek uz v dobé predskolni (Strnad, 1978, s. 659).

Tento slibny rozvoj vécného uceni v Ceské Skole zbrzdil v roce 1855 tzv. konkordéat , ktery
upravoval vztah mezi katolickou cirkvi a stdtem v Rakousku. Dotykal se i otdzek ve Skolstvi.
Z néj citujeme: ,VeSkeré vyucovani mladeze katolické ve Skolach verejnych i soukromych
bude se srovnavati s u¢enim katolického naboZenstvi (Jonova, 2010, s. 20). Do vyuky tedy

mélo byt za Fazovano jen to u €ivo, které je v souladu s katolickou virou a podpor uje ji.
Pozice vécnych nauk byla upozadéna. AvSak toto obdobi trvalo relativné kratce, nebot
zvlasté liberalngjSi ucitelé toto nafizeni poruSovali a vécné nauky do vyuky i tak zavadéli.
Jonova (2010) uvadi v pfehledné studii o ,poruSovani konkordatu v praxi“ Ze ,naSe ucitelstvo
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usilovalo od dob katolického konkordatu o zavedeni realii jako samostatnych vyucovacich
predmétd” (Strnad, 1961, s. 152). V roce 1868 byl konkordat zruSen a zékladnim statnim
zakonem z 21. prosince 1867 byla zaruena plna svoboda viry a svédomi.

14. kvétna 1869 byl vydan FiSsky Skolsky zakon, tzv. Hasner v, o vyu€ovani v narodnich
Skolach, ktery de facto Skolstvi sekularizoval (tj. zbavil cirkve dominantniho vlivu na vyuku), i
kdyZ naboZenstvi jako pfedmét zlstalo. Kromé trivia (Cteni, psani, pocitani) byly zfizeny
nové vyucovaci predméty tykajici se vécného uceni: pfirodopis, zem épis, d éjepis (na
obecnych Skolach uceny dohromady, nejzakladnéjSi poznatky zrealii. Zakon tak mél
reagovat na rozvoj prumyslu a aplikovat myslenky osvicenstvi do Skoly. Obsah realii vSak
nebyl podrobn &ji vymezen a rozhodujici roli hrdl op &t uéitel. Jak uvadi napf. Kasper,
Kasperova, 2010) byl Hasnertv zékon ucitelskou vefejnosti pomérné kritizovan, hlavné kvali
.ponémcovani skoly (vytraceni se €¢eského narodniho védomi), ¢i vysokym narokem na
Zaka i vysokym pocet hodin.

V zakoné stoji, Ze z oblasti pfirodovédy ma byt vyu€ovano tomu, co je nejpotfebnéjsi znat.
Zavadi tedy vyucéovani redliim (PFiru¢ni kniha, 1883). Obsah uéiva a €as vénovany
realiim vSak neni konkrétn & uréen. To zpusobilo, Ze se ucitelé k pfirodnim tématiim témeér
nedostali nebo naopak jimi déti pretéZovali. Redlie byly vyu€ovany aZz od 3. tfidy a to 2
hodiny tydné pfirodopisu s pfirodozpytem a 2 hodiny zemépisu s déjepisem. Podle mnohych
nazorl ucitell jsou ale déti pretézovany vysokym poctem Skolnich hodin (Novy plan u¢ebny
l.all., 1874).

O 14 let pozdéji byl Hasnerdv Skolni zakon novelizovan, avSak co se tyCe postaveni
predmétd o pfirodé a spole¢nosti, v jejich neprospéch (3kolni dochazka byla snizena o 2
roky kvuli tomu, Ze déti musely pracovat na poli) a jak uvadi Podrouzek (2003, s. 21) na
zakladé novely (z roku 1883) byly vytvofeny nové ucebni osnov, jez omezily vyu€ovani
redliim. Z vyu€ovani v 1. a 2. tfidé byly jako samostatné predméty (nazorné uceni) zcela
vyfazeny. S informacemi o pfirodé a spole¢nosti se Zaci setkavali pouze v hodinach c&teni,
¢imz vyu €ovani redliim ziskalo op ét literarn & vécny charakter . Ve 3. a 4. tfidé byla
pfirodovédé vyhrazena 1 hodina tydné, v 5. pak 2 hodiny tydné (Sbirka zakonuv, 1891).
OvSem ani v téchto tfech ro€nicich nemély redlie velkou Uroven. V ucebnich osnovach je
doslova napsano: ,Zvlastnich k vyucovani pfipusténych knih pro realie smi se teprv v Sesté
tfidé uzivati* (Zvlastni pfiloha k Véstniku viadnimu, 1885, s. 69). V ostatnich roc€nicich bylo
vyuzivano citanek. Jenze ty kladou velky dlraz na narodni vychovu a &teni o pfirodé
ustupuje do pozadi (Safranek, 1918). Vé&tsi prostor se tak naskytl pro uéeni o spoleénosti.
Podrouzek (2003) vtéto souvislosti uvadi, Ze vécné nauky tak zuUstavaly ve Skole
nekoncep €né feSeny a jejich neuspokojivy stav se pokouSel FeSit Josef Sokol , ktery tyto
nauky oznacoval terminem Vécné u ¢eni a doporucil vyu€ovaci postup, ktery se tykal nejen
pojmi v obsahu uciva, ale i vécnych skupin (snaha o organizaci uciva). To vSe
s pfihlédnutim k psychologickym a logickym zfetelim. Zejména Slo o postup od nejblizSiho
ke vzdalengjSimu.

Josef Sokol napsal knihu s ndzvem ,Zakladni a vécné uceni pro prvni tfidy Skol obecnych a
ob¢anskych, Cili: Postoupny a nazorny vyvoj pojmu, které ditkam jiz v prvnich tfidach k
védomi pfivedeny byti maji, aby ostatni souCasné a dalsi ueni pevnéjsiho zakladu nabylo“
(Sokol, 1874). Autor pouZivd nazvu ,vécné ucCeni® a poZaduje zasadu nazornosti a
postupného seznamovani s pojmy od znadmych k neznamym. Sokol se snaZil také o vyfeSeni
obsahu vyuky, kdyz ucivo déli na 25 témat, jez obsahuji pfes 2800 pojmu. Vécné uceni se
melo stat zakladem pro vyuc€ovani i ostatnich pfedmétd (Korejs, 1955).

DalSi postavou, kterd ovlivnila vyvoj vécnych nauk, byl Antonin Macha €. K popisnému ucivu
pridal pohadky, fikadla, pisné, hadanky i hry. Své pojeti zachytil v knize Uéivo k hdzornému
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vyucovani v prvnich rocnicich Skoly obecné (Machaé, 1892) v niz vytyCil dvé dullezité
zasady: vyucéovani ma vychazet z d étskych zkuSenosti a ma d étem pfedat jen to
nejnutn &jSi (rozSifeni u€iva se ma dit az na vysSich stupnich 3koly); a dale mélo byt ucivo je
uspofadano podle ro¢nich obdobi.

Ve druhé poloviné 19. stoleti se diskutovalo o postaveni vécnych nauk ve Skole — zda maji
byt samostatnym pfedmétem nebo ma byt podstatou dalSich pfedmétd (jazyka, matematiky).
V Casopise Posel z Bud¢e (1877) je popsano zdivodnéni obou hledisek:

a) vécné u€eni integrovano do ostatnich p Fedméti - realnost je obsahem Skolniho trivia,
neni mozno ucit Cist, psat a pocitat bez ohledu na realnost. Vykladani o tom, co se Cte, piSe
¢i pocit4, je tedy uceni realné. Proc¢ by jesté mélo byt samostatnym pfedmétem?

b) vécné uéeni jako samostatny p Ffedmét — pfi uceni trivia musi byt latka vZzdy podfizena
formé — volit se tedy bude takovy obsah, aby to odpovidalo cilim trivia, pokud ale maji byt
déti vzdélané v oblasti vécnych nauk, pak u€ivo musi byt pfesné zvolené a systematicky
usporadané — musi tedy byt samostatnym pfedmétem (Realie na Skolach, 1877).

Pro pojeti vécného uceni jako samostatného predmétu se vyslovili napf. Josef R Gzi¢ka
nebo FrantiSek K fe€ek. Jako hlavni divody uvadeéji fakt, ze dité v mladSim Skolnim véku
nezna mnoho pojmu tykajicich se okolniho svéta a nazorné vyucovani nemuize byt pouze
didaktickou zasadou jako ,zpestfit* jazykovy pfedmét nebo pocty.

Na konci 19. stoleti nebyl stale ustalen ndzev p Fedmétd o prirodé a spole €nosti .

Josef Smrtka (1898) uvadi nazvy, které byly doposud pouZzivany - vécné uceni, nazorné
vyucovani, zékladni vyu€ovani, domovopis, cvi¢eni v mySleni a feci, cviceni mluvni. Podle
Smrtky jsou v3ak vSechny pfili§ jednostranné, zamérené jen na urCitou ¢ast predmétu.
Nejprve proto navrhuje nazev: ,Pocatkové pésténi smysla, citd, vile a feci“. To je ale
neprakticky dlouhy nazev. Navrhuje tedy nazev Prvouka (v podobném duchu s néazvy jinych
tehdy vyucCovanych predmétl jako mravouka, vérouka) — ve shodé s mySlenkami
Komenského méla byt prvouka prvni soustavné Fizené cviceni smysll, prvni didaktické
hovory o vécech, prvni cvi¢eni feci, prvni pedagogické Slechténi citd, chténi a schopnosti
duSevnich.

Pojeti Prvouky rozsi fil zejména Josef T ima svym stézejnim dilem ,Vyucovani prvouce na
Skolach venkovskych®. Tato kniha se stala na fadu let jedinou a nejvhodnéjSi pomuckou
uciteld pro vyuku prvouky, ackoli nékdy byla brana az pfilis zavazné. Zcela nové fadi ué€ivo
podle ro €nich obdobi a postupuje od mista Skoly dale do okol i. VZdy chce vychazet ze
zajmu déti a respektovat individualni vyvoj zak G. Do vyuCovani fadi i uméleckou
vychovu, kterd se projevuje nejen v umeélecky zpracovanych fikadlech a pohadkach, ale i v
samotnych uméleckych vytvorech zaku z kresleni nebo modelovani. Knihu Tuma rozdélil do
dvou ¢€asti. Prvni ¢ast nazvanéa Cil, prostfedky a zpusob vyu€ovéani prvouéneho, je vliastné
navodem, jak a jakym zplsobem ma byt kniha vyuzivana. Druha ¢ast knihy se nazyva Vybér
uciva a obsahuje 60 ucebnich jednotek. Je rozdélena na 4 Casti podle roCnich obdobi:
Podzim, Zima, Jaro, Léto. V kazdé ¢asti Tuma predkladéa priklady vykladu, pohadek, fikanek,
pisni, hadanek, tane&kd, ale i mluvnickych a fedovych cviéeni, zabavek kresebnych?®, ruénich
praci, veselych cvikd a srovnani (in Burdova, 2008).

1.4 Vyvoj p redmétu o p¥irod é a spole €énosti v prvni polovin & 20. stoleti

Dllezitym dokumentem bylo vydani novych ucebnich osnov (Osnovy ucebné pro Skoly
obecné s Ceskym jazykem vyu€ovacim v Krélovstvi ¢eském) v roce 1915, které vécnému

3 Zabavky kresebné jsou soucasti kresleni v prvouce. Slovo ,,zdbavka“ zde vyjadfuje ¢innost Zak(, ktera je na
jedné strané zabavna pro Zaky, na strané druhé je soucasti systematické vyuky.
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uceni davaji vétsi prostor. Jak uvadi Raskova (2006), u€eni o pfirodé bylo dfive nazyvano
riznymi terminy jako napfiklad ,Elementarni uéeni o pfirodé a spole¢nosti“. Roku 1915 se
zaCal pouzivat pro toto vyuc€ovani terminu Prvouka. Obsah prvouky byl pfirodovédné
zameéien a popisoval Zivot a zmény v pfFirodé v jednotlivych ro¢nich obdobich. V prvouce na
pocétku 20. stoleti pfevladaly dva vyucujici sméry:

a) ,popisn & nazorny“ - zaloZzeny na smyslovém vnimani predmétu a jevu.

b) ,jazykov & nazvoslovny* — prostfednictvi jazykovych cvi€eni, dochazi k osvojovani
nazvu. AvSak jeSté to néjakou dobu trvalo, nez se nazev pfedmétu Prvouka definitivné
prosadil do Skolnich osnov.

Poprvé je do Skol zavedena také vlastiv éda. Na niz8im stupni Skoly Ize rozdélit tedy
vyuc€ovani redliim na dvé obdobi. V 1. a 2. ro¢niku jsou redlie stale soucasti jazyka €eského
jako veécné uéeni. Jak uvadi Kopa¢ (1971) i kdyZz se o poméru uciva zemépisného,
déjepisného a prirodovédného hodné diskutovalo, u€eni o pfirodé bylo ¢asto jednostranné
podfizovano zemépisnému. Ve 3. — 5. tfidé byly redlie vyu€ovany v pfedmétu vlastiv éda,
ktery zahrnuje u€ivo zemépisné, déjepisné, pfirodopisné a pfirodozpytné. Ucitelé maji déti
vést k rozumovému poznavani okolniho svéta, ne jen k prostému vnimani, jak tomu bylo v 1.
a 2. tfidé. Hlavni zamér vyuc€ovani vlastivédé mél byt poznani domova, uv édoméni si a
ocen éni jeho krasy . Déti se mély naucit se divat kolem sebe. U€ivo mélo byt pfedkladano v
ustupovala do pozadi, zdlraznovan byl mistni zfetel. Vlastivéda obsahovala sice 4 realné
pfedméty, ale na zemépisném podkladé. (Cerny, 1957). Ugivo vychazelo z okoli 3koly (3.
ro¢nik), domaciho kraje, déle z celé vlasti (4. ro¢nik) a nakonec z fiSe Rakousko-uherské (5.
rocnik). Daraz je kladen na vlastni zkuSenost, na bezprostfedni nazor, proto jsou
doporu€ovany pou éné vychazky . Jak uvadi Mejstiik ,Vlastivéda tedy méla uvadét zaky do
poznani pfirody a spolec¢nosti, zvlasté pak prfirodni a spole¢enské stranky domova a vlasti
Zakd, jeji zavedeni vyplynulo ze snahy ucinit z vlastivédného vyucovani jediny pfedmét s
vlastni latkou i se specifickou metodikou vyucovani.“ (Mejstfik, 1964, s. 9).

V prirodovédné sloZce Vlastivédy se se uplatfioval pfistup fenologicky *. Nejvétsi zménou
ve vyuce Vlastivédy bylo tedy integrovani pfedmétd, zruSeni systematiky probirani uciva, coz
vedlo pedagoga k téméf neomezenym mozZnostem pfi vybéru u€iva. Konecné také je zfejma
snaha vyu€ovat na podkladé znalosti prostfedi a minulosti kraje a tak koncentrovat u€ivo
v zavislosti na mistnich podminkach (Cerny, 1957).

TéZké obdobi 1. sv étové valky se podepsalo i ha stavu Skolstvi. Jak uvadi Kralikova (1977)
tak se celkové stav naSeho Skolstvi za prvni svétové valky zhorsil. Uéivo bylo omezeno jak
v rozsahu, tak i v obsahu. Dusledky bidy, Spatného zdravotniho stavu déti i materialniho
nedostatku v zdsobovani Skol u¢ebnimi potfebami se projevovaly jeSté nékolik let po vélce.
Dulezitym meznikem ve vyvoji pfedmétd o pfirodé a spole¢nosti byl 1. u€itelsky sjezd
v Praze roku 1920 . Kli€ovou otazkou bylo, zda Prvouce a Vlastivédé (tedy pfedmétim o
pfirodé a spole¢nosti) vyucovat logicky (daraz kladen na ucivo) nebo psychologicky (duraz
nebo naopak Zivot ditéte, jeho zkuSenosti a zajmy — jeZ posléze urcuji konkrétni obsah uciva
(Podrouzek, 2003, s. 22).

Psychologicky systém pojeti  realnych pfedmét(i zastaval napf. Rudolf Simek . Jeho knihy
Ceské prvouka (1924) a Vlastivéda v narodni 3kole (1928) popisuji tyto pfedméty jako
vychovné a jejich hlavnim cilem je rozvoj duSevnich a télesnych schopnosti ditéte, pficemz

* Dle ro&nich obdobi
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seznamovani s vécmi a jevy mélo byt prostfedkem k této vychové. Simek rozlioval dva
pohledy na obsah realnych predméti:

a) prvni odrazi sv ét déti — jak jej smyslové vnimani, jak si jej pfedstavu;ji

b) détské pojmova (slovni) zkuSenost — jak se o realném svété vyjadfuji (dle Podrouzek,
2003, s.22).

Na zavéry ucitelského sjezdu se vSak v praxi systémové nepfihlédlo, stale platil FiSsky zakon
z roku 1869 s novelizaci v roce 1883. V roce 1922 byla sice vydana novelizace Skolského
zakona (tzv. Maly Skolsky zakon), ale ten se tykal spiSe organizacnich véci — nefeSil pojeti a
obsah reélnych predméta (Cerny, 1950).

Inspirativni (i do dneSni doby) mohla byt na pocatku 30. let 20. stoleti, kdy obsah realnych
predmé&td neni jasny, je nejasny, pfiru¢ka pro ugitele s nazvem Cinna $kola v 1. — 5.
Skolnim roce . Cinna Skola vychazi z détskych zajm( a zkuSenosti ziskanych v okoli domova
a Skoly. Je tedy nutné, aby si kazdy ucitel navrhy ¢inné Skoly upravil podle svych potifeb a
moznosti. (Kriebel, 1923). Mlzeme fFici, ze Slo o jakéhosi ,pfedchidce” dneSniho
Ramcového vzdélavaciho programu. V knize Cinna Skola jsou podrobné rozpracovany
osnovy vSech pfedmétd na kazdy mésic pro 1. az 5. tfidu, nechybi ani naméty na rucni
prace souvisejici s ugivem. Cinna kola poZaduje, aby ugitelé hledali souvislosti mezi
jednotlivymi pfedméty a Zaky pak vyucovali v souvislostech (Kriebel, 1923).

E. Baryer (in Kriebel, 1926) jesté upfeshuje, Zze nestali, aby Zaci v pfirodovédé pouze
pozorovali, at uz obrazy ¢i pfirodniny skute¢né nebo umeélé, ale aby si vS8echno vyzkouSeli
prakticky . Jen tak si Zak nabyté védomosti opravdu uchova.

Objevila se ale i kritika této prfirucky. Keprta (in Podrouzek 1999) piSe, Ze systém
koncentrace na zékladé prvouky a vlastivedy nebyl dostate¢né propracovan, takze
dochazelo k roztfisténi systému ucebnich pfedmétl, ke spousté spekulacim a celkové ke
snizeni Grovné zakladniho vzdélani zadatkem skolni dochéazky. Cerny (1950) zase hodnoti
pFirucku ¢inné Skoly jako pouhé rozvrhy uciva sestavené tak, aby vSechno navazovalo na
vlastivédu. Tyto rozvrhy vidi jako maximalni, takZze ucitelé méli velké problémy osnovy
dodrZet.

V roce 1930 byly vydany ,Normalni u éebni osnovy pro 3koly obecné *“, jez do popredi
kladly vychovu ob&ana, €lena statu, naroda. V Prvouce tak dominovalo ucivo o tématice
domova a rodiny (narodni vychova v uzSim smyslu), ve Vlastivédé pak Slo o vychovu narodni
v 8ir§im smyslu (narod, stat). (Podrouzek, 2003).

Do téchto osnov se také promitly ideje €inné Skoly .

Ukol prvouky je vyjadien tfemi pojmy: pozorovat, chapat a vyjad Fovat se. Prvouka tak
muze nabyt troji podoby podle toho, na kterou ¢ast vyty¢eného ukolu ucitel klade duraz.
Pokud na ,pozorovat®, bude se jednat pfedevSim o smyslovou vychovu, pokud na “chgpat”,
pujde o vychovu vécnou, jestlize na ,vyjadfovat se“, pak to bude vychova jazykova. Podle
Simka (1930) prevladala v eské prvouce vychova vécna.

Dulezité postaveni mél predmét prvouka v osnovach z roku 1933 (tzv. Definitivni u €ebni
osnovy pro obecné Skoly ). Jak uvadi v pfehledové studii napf. Zelina (1987) méla byt
Prvouka stfedem veSkeré Skolni prace. Méla déti naucit pozorovat jevy pfirodniho a
spoleCenského prostiedi, méla je naudit tyto jevy chpat, a to tak, aby dokazaly své poznatky
a prozitky osobité, samostatné a volné vyjadfit, a to praci, hrou, feci nebo vytvarnym
projevem. Prvouka méla byt zakladem vychovy mravni, méla usmérfovat détské pudy,
vStépovat Zactvu spravné zvyky, odstrafiovat zlozvyky, méla vytvaret jasné predstavy a
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pojmy, zdokonalovat Fe¢ déti i jejich dovednosti — zkratka méla ,souladn é vzdélavat hlavu,
srdce i ruku zakovu “°

Uc€ebni osnovy z roku 1933 vyZadovaly také individualizaci vyu €ovani. Osnovy mély jasné
stanoveny Ukol a pfesné vymezenou ucebni latku, ¢imZz se pozitivné posunuly oproti
osnovam z roku 1930 (Cerny, 1941). Vécnym naukam je pFidélen vy3si poget hodin. Prvouka
se vyuCuje v 1. a 2. tfidé 4 hodiny tydné, vlastivéda ve 3. az 5. tfidé 3 hodiny tydné. Maji to
byt pfedméty vécné a vychovné . Nema4 jit o kvantitu védomosti, ale o kvalitu poznatk .
Proto ma byt vybirano jen nejdullezitéjSi ucéivo. Vaculik a Zezuldk (1936) ktomu
poznamenavaji, ze vlastivéda je o utvareni a vysvétlovani pojmu, které zaci potfebuji, aby
pochopili u€ivo z redlii. AvSak ,dité nesmime pretéZzovati mnozstvim pojmd... Jen ty pojmy
zGstanou duSevnim majetkem, budou-li doloZzeny jeho zkuSenosti, pozorovanim, pokusem,
riznymi znazornovadly, nacrty, kresbami dle skute¢nosti, hlavné vSak, byly-li ziskany
spolupraci, soucinnosti déti s ucitelem” (1936, s. 5). Prvouka i vlastivéda se tak staly
dalezitou soucasti vyucovani a jejich postaveni mezi ostatnimi pfedméty bylo oproti minulosti
vysadnéjsi.

Bé&hem obdobi 2. svétové valky vySly v roce 1939 Normalni u éebné osnovy pro obecné
Skoly s éeskym vyu éovacim jazykem v Cechach a na Morav &, které se vak prilis neliSily
od oshov definitivnich z roku 1933. Osnovy podporuji pracovni Skolu — Z4ci jsou vedeni k
tomu, aby se ucili vlastni praci. Skola nema zaméstnavat pouze pamét a rozum, ale ma
pusobit také na city d éti a na jejich v uli. Stredem veSkerého vyuéovani ma byt vyu€ovaci
jazyk a prvouka &i vlastivéda. Ukolem prvouky dle t&chto osnov je naudit déti pozorovat jevy
prirodniho a spoleCenského prostfedi, poznavat a chapat je, samostatné se o nich vyjadfovat
nejriznéjSimi vyjadfovacimi zpuasoby, péstovat v nich lasku k rodiné, domovu, vlasti, narodu,
pfivykat je k praci a podporovat v nich dobré vlastnosti. Ve vlastiv édé maji Zaci byt
seznameni se zakladnimi pojmy, které budou potfebovat v realiich na vySSim stupni a s
vyznamnymi pFirodnimi, hospodéaiskymi a spoleCenskymi jevy. UCitelé maji probouzet v
détech lasku k domovu, rodné zemi a nasi vlasti, seznamovat je se zakladnimi informacemi
o lidském téle a se zaklady zdravé Zivotospravy, vést je k ochrané pfirody a vSech pamatek,
vést je ke sluSnému chovéani. Pfi tom vSem je potfeba pfihlizet k vyspélosti déti a
nepretézovat je pfiliSnymi podrobnosti. (Normalni u¢ebné osnovy, 1939)

1.5 Povale €ny vyvoj — Skola politicka

Po 2. svétové vélce je kladen velky daraz na hospodéarsky rozvoj Ceskoslovenska. Na Skolni
rok 1945/46 byly vydany Prechodné u €ebni osnovy pro Skoly obecné, m éstanské a
stfedni, které na rozdil od prfedchozich vypousti vSak dulezity pozadavek, aby kvantita i
kvalita u€iva byla pfiméfena véku ditéte. Za€ina postupné pfevazovat orientace na u €ivo,
nez na z&ka. V oblasti spoleCenskovédni je kladen duraz na vychovu politickou, stéatni,
brannou, nérodni, lidovou a socialni. To se promitd také do vécnych nauk, které jsou
zaméreny na povéle €ny rozvoj demokracie . UgCivo, které bylo dfive rozdéleno do prvouky a
vlastivédy je nyni seskupeno do dvou okruh(: pFirodov édného a spole €éenskov édniho . V
prvnich dvou ro€nicich jsou tyto okruhy zafazeny do prvouky , ktera splyva s ob&anskou
vychovou a dostava tak vyrazné vychovny charakter. Ve 3. - 5. tfidé jsou uvedené okruhy
soucasti predmétud ,u €eni o pFirodé“ a ,u €eni o vliasti“ . OvSem az ve 4. a 5. tfidé jsou tyto
predméty klasifikovany zvlast. Tato ,uCeni” maji byt v tésné souvislosti s politickou vychovou.
(Pfechodné ucebni osnovy pro Skoly obecné, méstanské a stfedni, 1946). Podrouzek (1999,

> NormélIni uebni osnovy pro skoly obecné platné pro skolni roky 1930/31
a 1931/3Z Brno 1931, s. 17.
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s. 41) piSe, Ze ,pfeviadalo slovné nazorné vyucovani, zamérené na ¢teni ¢itankovych textl s
vécnou tématikou, doplnéné o kresleni a ruéni prace”. Také dodava, Ze ,vécné poznatky byly
druhofadé a nebyly konkrétné uréeny*.

V tomto obdobi se zaclinaji objevovat pedagogické nazory, které pozaduji zavedeni
védeckého systému do 3koly, obzvlas t ve vécnych naukdch . Podle nich vyuka trpi
roztfiSténosti a nedava dostatek soustavnych poznatkd. Osnovy z r. 1945 tyto nézory jiz
castecné akceptuji. Zjem ué€iva se tak za €ina op ét stav ét nad zajmy dit éte a védecka
systemati¢nost dostava prednost pfed davody psychologickymi (Beran, 1947).

Dulezitym meznikem je rok 1948, kdy vychazi novy Skolsky zakon s nazvem ,U €ebni plan a
ucebni osnovy pro Skoly narodni* . Odrdzela se v ném tendence unifikace Skoly , tzn.
stejné vzdélani pro vSechny déti ve véku od Sesti do patnécti let. Zdkon stanovuje vychovné
a vzdélavaci obory, mezi které fadi také vécné nauky. Ty jsou pak osnovami rozdéleny na
prvouku a vlastivédu (jeZz dostala pfednost pfed nazvy Nauka o pfirodé a Nauka o
spole€nosti) Stale se povazuje za potfebné prolinani témat a Prvouka se vyucuje v 1. a 2.
postupném ro¢niku 4 hodiny tydné, vlastivéda ve 3. — 5. postupném rocniku rovnéz 4 hodiny
osnovy pro Skoly narodni, 1948). U&ivo prvouky i vlastiv édy ma vychazet ze zkuSenosti
déti, z jejich zazitk G4 a ma se opirat o nazorné ukazky . Také ma byt doplfiovano ucivem
podle mistnich pfirodnich a spoleéenskych pomért jednotlivych oblasti (regionalni zretel).
(Navrh definitivnich u€ebnich osnov, 1947-1948). Podrouzek (2003) podotyka, Ze ackoliv
byla prvouka oficialné jako samostatny pfedmét, byla ve skutecnosti spojena s kreslenim,
pracovnim vyu €ovanim a vychovou v duchu socialistické ideologie . Ve Vlastiv édé
(obsahovala tfi slozky — U&eni o vlasti, o pfirodé a Zakovska organizace) bylo uéivo
ideologicky zat éZovano, i kdyZ se mél projevovat regiondlni zfetel a méla byt podporovana
zakova zkuSenost.

Rok po zavedeni novych u€ebnich osnov B. Kujal ukézal, Ze otazka vlastivédy ve Skole neni
stadle vyfeSena (in Struska, 1949). E. StruSka piSe, Ze ,nejnaléhavéjSim problémem
vyu€ovani o Zivé pfirodé je tésné sepéti theorie s praxi“. B. Libi¢ek (1949) hovofi o
pFilisSném mnozZstvi u ¢€iva. Pokud chce ucitel probrat veSkeré predepsané ucivo, pak
nemuze plné vyuzit ty nejucinngjsi prostfedky, jako jsou vychazky, navstévy muzei, filmy
apod. V hodinach, které jsou nabyty spoustou novych poznatkd, neni prostor k
samostatnému promysleni pfedmétu 2aky. Neni tedy mozné, aby Zaci predmét pochopili.
1953 je vydan novy 3kolsky zakon, na jehoZ zakladé jsou vytvoifeny Uéebni osnovy pro 1.
az 5. postupny ro €nik vSeobecn é vzdélavacich 3kol - narodni Skola  (1954). Hned z prvni
redukovano prav & uéivo déjepisné, zem épisné a p Firodopisné . | kdyZz je v téchto
predmétech vice zdUraznéna zasada nazornosti a pfimého styku se skutec¢nosti, v uéebnim
planu se v prvnich ¢tyfech tfidach neobjevuje ani prvouka, ani vlastivéda, ani Zadny pfredmét
jim podobny. Vécné uceni je opét zaclenéno do vyu€ovani matefskému jazyku. Teprve v
paté tfidé jsou dvé hodiny tydné vénovany biologii, v niz se ma vyucCovat pfirodovéda
(Korejs, 1953).

Pro 2. — 4. tfidu vymezuji osnovy vécnym naukadm 2 hodiny tydné v rdmci vyu €ovani
mate fského jazyka . Vécné nauky ale nemaji byt izolovanou slozkou matefského jazyka. V
téchto hodinach mé poznavani pfirody a spole¢nosti pouze prevlddat nad ostatnimi slozkami
jazykového vyucovani (Henek, 1953).

Celkové stavélo vyucovani pfirodovédé hlavné na éteni nau énych €lanka. Ty mély dat
Zzakdm nezbytné pfirodovédné, ale i zemépisné a déjepisné poznatky, které byly uvadény do
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souvislosti s poznatky ziskanymi pozorovanim, pokusy, praci na Skolnim pozemku ¢&i v
koutku pfirody, na vychazkach apod. (Ucebni osnovy pro 1. az 5. postupny rocnik, 1954).
Vécné uceni v osnovach z roku 1954 nebylo jasné ukotveno a tak tfi roky poté, v roce 1957,
byly vydany Pokusné u €ebni osnovy pro jedenactileté st Fedni Skoly . Ty stanovily vécné
u€eni v prvnich tfech rocnicich jako soucast vyu€ovaciho jazyka. AvSak bylo také zminéno,
Ze vécné vyucovani neni podfizené vyu€ovani jazykovému, nybrZz mezi nimi existuji pouze
velmi Gzké souvislosti. Citanka tim ztraci funkci uéebnice redlii a stava se opét opravdu
ucebnici &teni (Spendla, 1959). Ve 4. a 5. tfidé osnovy vyjimaji ucivo pfirodovédného a
zemeépisného charakteru z vyu€ovani jazyka ¢eského (Pokusné ucebni osnovy vSeobecné
vzdélavacich Skol, 1957).

O rok pozdéji byly vzhledem k mnohym pfipominkam vydany nové osnovy - ,Pokusné
osnovy pro dvanactileté st Fedni Skoly* (1958). Vécné uceni je tentokrat uz uplné
osamostatnéno od 1. aZ do 5. roéniku pod ndzvem uéeni o p Firod & a spole énosti (Spendla,
1959).

Na zékladé téchto pokusnych osnov vysly v roce 1960 nové U€ebni osnovy pro 1. - 5.
roénik zakladni devitileté Skoly . Jak uvadi Podrouzek (2003, s. 25) se v oblasti vécnych
nauk pfihlizelo k uplatiovani zésady spojeni Skoly se Zivotem , jejich obsah mél pfispivat
k vychové uvédomélych a aktivnich budovatell socialismu. Byly také zddraznény
psychologické a fyziologické zvlaStnosti d  éti narodni Skoly (konkrétnost nazirani a
mysSleni, pFirozend aktivita, bezprostfednost ditéte). Vécné uceni bylo povaZzovano
predevdim za prost fedek pfFipravy ¢éteni a jako motiva €ni €initel ve vyuce psani a
mluvnice .

V prvnich dvou ro¢nicich je seznamovani s pfirodou zafazeno do jazyka ¢eského. Vlastivéda
je zafazena do 3. az 5. tfidy, ma navazovat na détmi ziskané poznatky z hodin vécného
uceni. Ve 3. tfidé se ji u¢i dvé hodiny tydné, slozky u€eni o pfirodé a u€eni o spole¢nosti se
prolinaji. Ve 4. tfidé je vlastivéda dotovana 3 hodinami, které se uz €leni na uceni o pfirodé a
uceni o spoleCnosti, jez néasleduji za sebou tak, aby bylo moZno co nejvice vyuZit
bezprostfedniho pozorovéni a ¢€innosti. V 5. ro€niku se sloZzce o pfirodé vénuji 2 hodiny
tydné a sloZzce o spolecnosti rovnéz 2 hodiny tydné. Hodnoti se ale jedinou zndmkou z
vlastivédy. Ziskané poznatky ve vlastivédé maji Zaci uplatnit v béZném Zivoté. Zaroven maji
byt pouceni o uplatnéni védomosti v budovatelské praci dospélych. Dusledné je tedy
uplatiovan zfetel k praxi, hlavné vyrobni. Ucitel ma Zaky v hodinich vlastivédy vést k
materialistickému nazirani na svét (U¢ebni osnovy, 1975, s. 70-71).

Jak uvadi Oczkovéa (2010, s. 44), v 70. letech 20. stoleti probihaji v celém Skolstvi zasadni
zmeény, jak ideologické, tak i obsahové a strukturalni, protoZe pojeti Skoly uz neodpovida
védeckému, kulturnimu a spoleCenskému rozvoji spole€nosti. Na tento stav reaguje
Vyzkumny Ustav pedagogicky mnohymi vyzkumy a naslednym sestavenim navrhu u¢ebniho
planu, ktery vySel v knize Ke koncepci zakladni Skoly (v roce 1969). Navrhovany ucebni
plan je postaven na nasledujicich principech: princip demokrati¢nosti vzdélani, princip
spojeni Skoly se Zzivotem, princip vSestranného vzdélani a rozvoje schopnosti a zajmu
mladeze. Umoznuje prizplsobit vzdélavani schopnostem a zajmim Zakud. Obsah
vzdélavani je modernizovan . Do popfedi se opét dostavaji predméty o pfFirodé a
spole €nosti : prvouka, vlastivéda a pfirodovéda. Pfes vySe uvedené dulezité principy je
tfeba podotknout, Ze hlavnim cilem byla vychova budovatele socialistické spolecnosti.
Podrouzek (2003, s. 25) k tomu poznamenava, Ze v pfedmétech o pfirodé a spole¢nosti mél
byt kladen ddraz na regionalni prvky u €iva a dlsledné propojovani vyu €ovani s zivotem
déti a dospélych tam, kde Ziji. Také obsah uciva byl spojovan s politickymi udalostmi a
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vyrogimi. Zaci vSak povétinou nechapali souvislosti a objevoval se tak trend p Fetizeni
poznatky na ukor pochopeni . Do prvnich let Skolni dochézky je znovu zavedena prvouka.
Vlastiv @da ma byt vyu€ovana ve 3. ro¢niku 1 hodinu tydné a ve 4. ro¢niku 2 hodiny tydné.
Vyucovani ma veést Zzaky k poznani prostfedi domova — mistni krajiny, mést i celého Uzemi
statu. Je doporu¢ovano vyucovat zejména na prochazkach. Obsah viastivédy mé navazovat
na ucivo prvoucné, respektovat u€ivo pfirodovédné a pfipravovat Zaky na ucivo zafazené do
vysSich ro¢nikd. Zcela nov é je zaveden p fedmét pfirodov éda (v roce 1976) a to do 3. a 4.
ro€niku po dvou hodinach tydné. Ma Zaky pfipravit na vyu€ovani biologii, fyzice, geologii a
¢astecné i chemii. Prostfedkem k ziskani poznatkl ma byt pfimy styk zak( s pfirodnimi jevy,
zakonitostmi a vztahy, které maji pozorovat, poznavat, cilevédomé se jimi zabyvat a
nasledné o nich souvisle hovofit. Také by se méli naucit pracovat s ucebnici jako s
pracovnim textem. Tematické okruhy jsou uspofadany podle odborného tfidéni
prirodovédnych faktl (Oczkova, 2010, s. 45). DoSlo krozSifeni pfFirodov édného a
spole €éenskov édniho u éiva a suma védomosti, které maji déti v téchto vyucovacich
pfedmétech ziskat, narostla. Pdvodnich jisté dobfe minéné principy (sepéti Skoly se Zivotem,
prozivani situaci, uplatnéni didaktickych her, pozorovani, pokusna c¢innost aj.) byly tak
v praxi ¢asto redukovany z ¢asového hlediska, nebot suma poznatkl byla Siroka, a tak
nejednou zlstavalo u pouhého memorovani poznatkd, bez toho aniz by Zak dané ucivo
skute¢né pochopil a ,prozil“.

1.6 Situace po roce 1989

Po roce 1989 doSlo k mnohym zménadm nejen ve Skolstvi, které souvisely s padem
komunismu. Co se tyCe Skolstvi, byly vytvofeny tFi vzdélavaci programy , z nichz
nejrozSifenéjSi byl Vzdélavaci program Zakladni Skola , spolu se vzdélavacimi programy
Obecna Skola a Narodni Skola . V téchto programech byly jiz Skolni oshovy pro jednotlivé

predméty rozpracovany pomérné podrobné.

1.6.1 Vzdélavaci program Zakladni Skola

Pfedméty o pfirodé a spole€nosti se vtomto vzdélavacim programu jmenovaly prvouka,
pfirodovéda a vlastivéda. V Prvouce " mély byt ,vytvafeny pfedpoklady pro formovani
zakladnich pracovnich i reZzimovych navykd a dava podnéty k rozvoji schopnosti ucelné
organizovat ¢as prace, zabavy a odpocinku podle vlastnich potfeb i opravnénych naroku
jinych, predevsim vSak zakim predklada nové poznatky a dovednosti z raznych oblasti
Zivota. Naméty spojuje do jednoduchého systému zakladnich poznatkd, vztahld a
zpUsobilosti, otevira prostor pro jejich praktické ovéreni ve Skole a pro porovnani se
zkuSenostmi ze Zivota v roding, z ¢innosti mimo Skolu, z pfedSkolni vychovy. Svym obsahem
i vychovnym zaméfenim otevird prvouka cestu k utva Feni zakladnich pot febnych
Zivotnich postoj G a hodnotovych orientaci zdka , zaci byli vedeni k tomu, aby si osvojili
schopnost vnimavé sledovat Zivot kolem sebe, orientovali se v ném, chapali ho jako urcité
usporadani skute¢nosti, se naucili vyjad fovat vlastni nazory v pfiméfené mezilidské
komunikaci a respektovat nazory druhych; aby si osvojili potfebné zékladni védomosti o
sobé, jinych lidech, ZivociSich a rostlindch, o Skole, rodiné a Zivoté v nejblizSim okoli, o
¢innostech a vytvorech lidi, o vztazich mezi lidmi, vztazich ¢lovéka k pfirodé a ke zdravi,
orientovali se v potfebnych souvislostech a samostatné nebo za pomoci dospélych je
vyuzZivali v kazdodennim Zivoté; aby si osvojili zakladni dovednosti a navyky pot  Febné

® Dostupny on- line zde: www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/VP_zS.doc
7V dokumentu Vzdélavaci program Zakladni Skola viz poznamka 18 na str.
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pro pln éni vzdeélavacich i jinych povinnosti a Ukol a, pro snadnou a bezkonfliktni
komunikaci s okolim, pro ochranu svého zdravi a bezpecnosti i pro pfijemny odpocinek a
naplnéni volného Casu; aby chapali vyznam spoluprace, pomoci i odpovédnosti a davali
prednost ¢innostem postavenych na téchto vztazich.

Prvouka ve vzdélavacim programu Zakladni 3kola byla koncipovana jako soubor

vzd élavacich nam étu, které jsou podle obsahové pfibuznosti ¢lenény do jednotlivych témat,
ale ve své podstaté tvofi jeden celek vnitfné propojeny zfejmymi souvislostmi a vztahy.
Uplatriuje se zejména fenologické €lenéni témat &i postup od nejbliz§iho  (Domov, 3kola)
ke vzdalen éjSimu . Obsah byl ¢lenén na 14 oblasti (Vzdélavaci program Z&kladni Skola, s.
101-115), z nichz kazdéa z nich obsahuje ucivo (zékladni), oCekéavané vystupy (cile — co by
meél zak umét) a také pfiklady uciva rozSifujicino). PfedloZené u€ebni osnovy Prvouky tvofri
obsahovy ramec , v némz ugéitel v kazdodennim styku se Zaky rozhoduje o kone éném
vyb éru u €iva, o prostoru, ktery jednotlivym namétim vénuje, o mozném obohaceni uciva o
rozSifujici naméty, pfipadné o zdivodnéné redukci tématu. Osvojovani uciva prvouky mélo
byt zalozeno predevSim na rtznych €innostech a hrach pfi vyuziti hlavné pozorovani,

pojmenovavani a porovnavani skute ¢€nosti, jeji zachyceni a hodnoceni ve vlastnich
vytvorech a nézorech, sledovani Zivotnich situaci, jejich "napodobovani' a rozvijeni v
modelovych hrach (scénkéch), vyména zkuSenosti a zazitku zakd apod.

Navazujici pfedméty od 4. ro¢niku — PFirodov éda a Vlastiv &da jiz tematicky délily ucivo o
prirodé (Pfirodovéda) a spolecnosti (Vlastivéda).

PFirodov éda® méla byt syntetickym pfedmétem opirajicim se o vybrané poznatky z réiznych
prirodovédnych oborl se zaméfenim na to, aby v procesu vyuky Zzaci ziskavali takové
védomosti a dovednosti a rozvijeli se ty jejich schopnosti, které jim umozni aktivn é
poznavat p Firodu, ¢lovéka a jim vytvofeny svét i prostiedi, ve kterém ¢lovék pracuje a Zije.
Dulezitym prvkem bylo spojovani viastnich zkuSenosti Zdk G s osvojovanymi poznatky a
dovednostmi — k tomu mélo byt vytvafeno ve vyu€ovani dostatek pfilezitosti k tomu, aby Zaci
zejména: ziskavali zakladni védomosti o Zemi, ¢lovéku a technice, poznavali zakladni jevy a
vztahy v pfirodé, poznéavali souvislosti mezi organismy navzajem, mezi organismy a
prostfedim i mezi Clovékem a ostatni biosférou, rozvijely se jejich schopnosti s pomoci
ucitele i samostatné poznavat, pozorovat a zkoumat pfirodu a fesit pfiméfené naro¢né ukoly
a problémy, utvareli si kladny vztah k pfirodé, ke svému zdravi a zdravému zpusobu Zivota i
k ochrané Zivotniho prostfedi jako celku. Osvojovani uciva je zaloZzeno pfevazné na
pozorovani, srovnavani a dalSich aktivnich ¢éinnostech . Uplatiuji se téZ ekologické hry,
modelové situace (scénky) i vlastni zkuSenosti Zaka (napf. z domova, chaty, poslechem
rozhlasu, televize). Dlsledné se vyuziva regionalniho principu, coZz umoznuje i co nejvice
¢innosti s pfirodninami i praci pfimo v terénu (Skolni zahrada, blizké okoli Skoly). Co se tyce
tematickych celkd, pak &tvrty roénik byl zaloZzen na fenologickém pfistupu s doporuéenym
postupem — skladbou tematickych celkd béhem roku (Rozmanitost pfirody; Neziva pfiroda,
rostliny i ZivoCichové v zimé&, Pfirodni spoleCenstva na jafe). V patém ro éniku se pak Zaci
méli seznamit s podstatou tfidéni organismu, Zemi a Vesmirem, Rozmanitostmi podminek
Zivota na Zemi a Clovékem, jeho Zivotnimi podminkami a vztahy k prostredi).

Konedné predmét Vlastiv&da®, jeZ také navazovala na Prvouku, méla Zakam pFinést
zakladni poznatky o vyznamnych pfirodnich, hospodaFskych, spole¢enskych, kulturnich a
historickych okolnostech Zivota lidi a o vysledcich jejich €innosti, s dulezitymi udalostmi a
vyznamnymi osobnostmi regiondlnich a narodnich dg&jin. U zaki méla formovat zejména

& Vzdélavaci program ZS, str. 116-121
° Vzdélavaci program Zakladni skola, str. 128-132
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védomi pfFisluSnosti k vlastnimu narodu, p éstovat Zadouci hodnotové orientace,
rozvijet zajem zak G o poznavani Zivota, tradic, zvyklosti a zvlaStnost i spole €enstvi v
riznych historickych obdobich avr Gznych kulturnich oblastech sv  éta.

Vyucovani ve Vlastiveédé meélo sméfovat zejména k tomu, aby: zZaci poznali rGzné druhy
lidské prace a ucili se chapat jejich souvislost s pfirodnimi podminkami, rozpoznéavat, jak se
¢innosti lidi obrazeji v tvarnosti krajiny, v charakteru staveb a v rozmanitych pamatkach;
podrobnéji poznavali mistni krajinu a mistni oblast a vytvareli si tak pocate€ni ucelenou
pFedstavu o Ceské republice i o jejich jednotlivych oblastech; utvofili si pogateéni ucelenou
predstavu o pfirodé, kultufe, historii a o Zivoté lidi i o vysledcich jejich ¢innosti na rlizné
velkych Uzemich nasi vlasti; aby si Zaci utvorili zakladni pfedstavu o zpusobu Zivota svych
pfedkd v rdznych historickych obdobich i o zpusobu Zivota lidi v sousedstvi vlasti; aby se
Zzaci naudili orientovat v terénu, pracovat s rozmanitymi druhy map, pouZivat ziskané
védomosti v praktickych situacich; aby se u Zakd rozvijela schopnost pozorovat, analyzovat,
srovnavat, vystizné pojmenovavat véci, jevy a déje, souvisle o nich vypravét; aby Zaci ziskali
odpovédny vztah ke kulturnimu bohatstvi vlasti, k jejimu pfirodnimu prostfedi, kulturnimu
dédictvi a historickym pamatkdm. (Vzdélavaci program Zakladni Skola, s. 128). Tematicky
bylo ve vlastiv édé uéivo déleno na 4 hlavni celky: Misto, v némz Zijeme; NaSe vlast;
Ceska republika, Evropa, svét, Obrazy z éeskych dajin), kazdy celek tvofily orientaéni bloky
zakladniho uciva. V tematickém celku Obrazy z €eskych déjin nemélo jit o systematickou
vyuku historie, ale jedna se o pfiblizeni nékterych vyznamnych udélosti ¢eskych déjin a
hlavnich etap vyvoje Ceské spolecnosti. | ve vlastivédé byla zdirazfiovana role ucitele (napf.
vypracuje vlastni ¢asové tematicky plan, zvazi rozsah a hloubku vykladu i rychlost postupu,
ucivo vybira s pfihlédnutim ke konkrétnim mistnim podminkam i k potfebam a zajmim zaku).
Vyuéujici vhodné integruje poznatky zak G z jinych zdroj @ a osobniho Zivota do
komplexngjsi pfedstavy o rozmanitych oblastech spolecenské skute€nosti, usiluje o vytvoreni
jejiho plastického obrazu. K tomu vyuziva nazorného materiadlu , vhodné vybranych aryvk
Z literatury, praktickych ¢innosti s rozli€nymi mapami, mapkami a planky, v terénu apod.

1.6.2 Vzdélavaci program Obecné $kola *°

Pojeti pfedmétu o pfirodé a spolecnosti ve vzdélavacim programu Obecna Skola, ktery veSel
v platnost 1. 9. 1997) je popsano vice komplexn &, nebot’ v programu najdeme vSechny t Fi
pfredméty jako jeden , resp. jsou diferencovany jen uvnitf (ve vzdélavacim programu je
uveden spole¢ny nadpis ,Prvouka, vlastivéda a pfirodovéda v 1. az 5. ro€niku). V praxi vSak
fungoval stejny model (Prvouka 1. — 3. ro¢nik, Vlastivéda a PFirodovéda 4. a 5. ro¢nik).
Ukolem prvouky, pozdgji viastivédy a pfirodovédy, je pomoci zakovi vybudovat prvotni
uceleny obraz sv éta a vyznacit zakladni vztahy v ném. Prvouka méla pfevazné vychovny

charakter (role Skoldka a obCana obce). Ve Vlastiv @dé by mél ucitel docilit, aby slovo ,vlast"
nebylo pro jedenactileté dité prazdnym pojmem. Citlivé podané vypravéni o ¢eské zemi a jeji
minulosti, o slavnych osobnostech naSich dé&jin by mélo v détech vzbudit zdravou narodni

hrdost a pocit p FisluSenstvi k vlastnimu narodu, touhu byt uzite  énym €lenem lidské

spole €énosti v budoucnu . V 5. tfidé vlastivédné ucivo pfesahuje hranice vlasti, déti ziskavaji
prvni zemépisné pouceni o Evropé a dalSich kontinentech. V pfirodov édé déti poznavaji
rozdily mezi Zivym a nezivym , podminky Zivota na Zemi, rozmanitost pfirody, vyjimecnost
Clovéka. PFirodopisné ucivo v 5. tfidé vrcholi poznatky o vesmiru, o naSi Zemi jako soucasti
vesmiru a odpovédnost lidi za udrZeni Zivotnich podminek na Zemi. Dulezitym aspektem

% Dostupny on-line zde: www.nuv.cz/file/192_1_1/ (aktualizace k roku 2006)
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pojeti prvouky, pfirodovédy a vlastivédy je daraz na integraci témat , poukdzani na vztahy
a souvislosti mezi p Firodnim prost fedim, €lovékem a jeho vytvory, historickym
vyvojem . Osnovy predmét(l obsahuji i schematické pristupy ke koncepci ugiva™. Vzdélavaci
obsah (u €ivo) je rozpracovano pomérné podrobné do jednotlivych vychovn é-vzdélavacich
témat, jeZ jsou rozdélena na tfi obdobi (1. a 2. roCnik; 3. ro€nik; 4. a 5. ro¢nik) — jednotliva
témata nemusi byt probrana striktné v daném ro¢niku, ale ucitel by mél probrat kazdé téma
béhem péti let. Pfehled témat je zpracovan velmi podrobn é pro kazdy ro €énik i s éasovou
dotaci . Charakteristikou programu tak spiSe nez jednotlivé pfedméty jsou témata, jez (ad
post) svym obsahem Ize pfifadit do nékterého ze tfi pfedmétl. V kazdém ro¢niku (obdobi),
pro ktery existuje nadfazené téma'’, jez ma dané obdobi charakterizovat, se nachazi
pFiblizné 5-7 hlavnich témat™. Specifické pro tento vzdélavaci program je také relativné
obsahly soubor materiadl @ k Prvouce, Vlastivédé a PFirodovédé, jez je seskupen do celkem
24 okruh G*. Kazdy okruh obsahuje cile , jichz m& 74k dosahnout a pomérné podrobna
témata (klicové pojmy), které maji slouzit jako prostfedek k cili. Nejde v3ak o fixné dany a
pfedepsany obraz svéta, ale o jedno promySlené a prodiskutované podéani. Jednotlivé okruhy
si jiz sdm ucitel mél uspofadat do jednotlivych pfedmétd, resp. ronikd. Rozpracovani uciva
je zde proti programu Zakladni Skola velmi podrobné. Ugitel tak mize kombinovat ucivo
z jednotlivych okruht v rdzném ro€niku, ukazka, jak vytvofit podrobnou osnovu na zékladé té
obecné je rovnéz ve vzdélavacim programu Obecné Skoly uvedena (viz str. 153-154).

1.6.3 Vzdélavaci program Narodni 3kola *°

Také ve vzdélavacim programu Narodni Skola se pfedméty o pfirodé a spole¢nosti déli na
Prvouku, P Firodov édu a Vlastiv édu. Pro kazdy pfedmét je jednotna struktura, kdy po
zakladni charakteristice pfedmétu jsou vypsany (relativné podrobné) cile ve t fech hlavnich

oblastech (postoji, dovednosti a schopnosti) — duraz je tedy kladen na €innosti zaka

(pouzivani aktivnich sloves, napf. napsat, zhotovit aj.) — dale nasleduje vyCet tzv.
kmenového ugiva (vzdélavaci obsah) — a to zvlast pro kazdy roénik. Prvouka ** na Narodni
Skole je komplexné pojatym pfedmétem s mnoha vazbami k ostatnim pfedmétim. Cilem je
zde rozvoj osobnosti Zaka v oblasti védomosti, dovednosti i postojd, jeZ se tykaji pfirody a
spoleénosti. Zak ma byt p Fipraven do Zivota , v némzZ se bude umét dobfe orientovat (nalézt
misto v rodiné, zaméstnani, spoleCenském Zivoté), bude umét pecovat o zdravi, vyuZivat
volny ¢as aj.) Témata uvedend v osnovach nemusi ugcitel probirat tak, jak jdou za sebou, ale
sestavuje si sv Uj vlastni €asovy plan . Vyuziva také vychazek a exkurzi. V 1. roéniku je
prvouka soustiedéna kolem 2 hlavnich témat (zaclenéni ditéte do Skoly a tfidy) a také
pozorovani zmén v pfirodé v riznych ro€nich obdobich. Ve 2. ro€niku se pojeti nelisi, avSak
rysem je propojeni s vyukou jazyka (déti mohou vyuZit toho, Ze jiz umi Cist a nékteré
informace o svété si zjisti i samy). Ve tfetim ro¢niku by méla dominovat bezprost fedni
détska zkuSenost s konkrétnimi v écmi a jevy v pfirodé a spole¢nosti, na niZ pak dochazi
k prvnim zobecnénim a vytvareni zaklad( postojti mladého lovéka. PFirodov &da'’ navazuje
na Prvouku a rozviji problematiku témat tykajici se pfirodniho prostfedi. Ve 4. ro¢niku

" vzdélavaci program Obecna skola, str. 110-112

1. roénik: Jsem skolak; 2. ro¢nik: Prostfedi mého Zivota; 3. rocnik: U¢ime se pozorovat a popisovat; 4. rocnik:
Uc¢ime se naslouchat a setkdvat; 5. ro¢nik: U¢ime se ucit a pfemyslet

B vzdélavaci program Obecnad Skola, str. 115-121

Y vzdélavaci program Obecnad Skola, str. 121-153

> On-line dostupny zde: www.nuv.cz/file/191_1_1/

16 vzdélavaci program Narodni skola, str. 57-59

Y vzdélavaci program Narodni skola, str. 60-62
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ziskava poznavani o pfirodé naukovy charakter (propedeutika pfirodovédnych pfedmétd na
2. stupni ZS), avsak hlavnim cilem neni suma védomosti, ale rozvoj détské zvidavosti, chuti
poznavat a experimentovat. Cile sm éfuji k osobnostnimu rozvoji , napf. pozhamenat si
dalezité udaje, pouzivat méfidla, uskutec¢nit pokus, vyhledavat informace. Tématy jsou napfr.
Podminky Zivota na Zemi, Ziva pfiroda, Clovek, Ekologie, Méfeni a vazeni. V 5. ro¢niku se
pak jiz Zaci systematiCtéji pfipravuji na studium systému poznéni — v centru je ¢lovék s jeho
vztahy k okolnimu svétu, i zde by témata méla byt pojata tak, aby umozZznila vyjit z konkrétni
zkuSenosti déti (témata: Zemé, NeZiva a Ziva pfiroda, Pada, Pfirodni spolecenstva,
Zkouman latek, Clovék, Technika, Véda a lidské poznavani). Vlastiv éda'® je propedeutikou
predmétl déjepis, zem épis, ob €anska a rodinna vychova. Tyto jednotlivé sloZzky nejsou
v8ak oddélovany. Hlavnim cile je vybavit budouciho ob ¢€ana zéklady jeho osobni i
narodni identity a pozd éjSiho orientace ve spole €nosti. Jako u ostatnich pfedmétl je
kladen dlraz na proZitek déti, ndzornost a zaujeti ugitele. Zaci byli také vedeni ke zvladnuti
prace s mapou , prostudovani kratkého textu, nalezeni podstatné informace, zapisu kratké
poznamky, zhotoveni nacrtku ¢i vedeni zaznamu z vychazek ¢i exkurzi. Ve 4. ro€niku se mél
Zak seznamit napf. se svétovymi stranami, mapou, fungovanim hospodarstvi €i skrze povésti
a baje probudit zajem o dé&jiny naroda a regionu, jeZz pak v 5. roCniku mél zak rozvijet
poznavanim déjin vlasti. Kromé toho podrobnéji se zabyvat mapou, ziskat zakladni prehled o
regionech CR, ale i uvedeni do Evropy a svéta. U8ebni osnovy programu Narodni $kola
v Prvouce, PFirodovédé i Vlastiveédé jsou tak zpracovany spiSe heslovité, aviak s velkym
ddrazem na integraci témat a tvofivou praci ucitele s pfihlédnutim k osobnosti Zaka mladSiho
Skolniho véku.

Vzdélavaci program Zakladni Skola byl v praxi vyuzivan nej¢astéji (min 70% 3kol). Obsah
zakladniho vzdélani je zde povaZovan za prost Fedek rozvoje osobnosti Zdka , za néstroj
jeho orientace v kultufe a ve spolec¢nosti. Méné jiz program FeSi postaveni zakl v procesu
vzdélavani a stejné tak postoje uciteld véetné jejich poslani. Zaméfeni vzdélavaciho
programu ZS je pfedevsim na pInéni kognitivnich tkol . Prioritou vzdélavacino programu
Obecna skola je rozvoj dit éte jako ob €ana. Dité je chapano jako centrum veSkeré
pozornosti a zamérl: akcentovana je vychova ke spolehlivému Zivotnimu partnerovi,
vychova schopnych spolupracovniki a dobrych sousedll. Neni prioritou objem uciva ani
osobnost ucitele. Zakladni myslenkovou osou vzdélavaciho programu Narodni Skola je
respektovani d étstvi jako plnohodnotné obdobi Zivota, program by mél poskytnout détem
globalni pohled na svét, zdkladem demokratické spolecnosti je svobodny €lovék schopny
nést odpov édnost za sva rozhodnuti . Ucitel zde hraje prfedevSim udlohu pozitivniho
prikladu, ktery pomaha zakim nalézt cestu pfi za¢lefiovani se do spole¢nosti.

1.7 Ramcovy vzd élavaci program pro zakladni vzd élavani a sou €asné
postaveni p fedmétl o pFirod & a spole €nosti — po €atek 21. stoleti

Ve 3Skolnim roce 2007/2008 vstoupil v platnost Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdeélavani. Poprvé byl publikovan v roce 2005, pozdéji prosel revizemi (2007, 2012) a od 1.
9. 2013 plati jeho nejnovéjsi verze'.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV) se ve svém pojeti liSi

vvvvvv

predmétu jsou zavedeny tzv. vzdélavaci oblasti , jez nejsou rozdéleny striktné do predmét(

8 vzdélavaci program Narodni skola, str. 63-64
9 ke stazeni napf. zde: http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/upraveny-ramcovy-vzdelavaci-
program-pro-zakladni-vzdelavani
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a ro¢nikd (to je na odpovédnosti Skoly). Naopak nové je zaveden termin Kkli¢ove
kompetence * (blize v kapitole 2 o cilech vzdélavani v integrovaném predmétu Clovék a
jeho svét). V RVP ZV se objevuje sice i ¢ast nadepsana ,ucivo“, ale to je nastinéno jen velmi
obecné a navic v této podobé& neni zavazné — jednéa se jen o doporu €ené ué€ivo. To, co je
zavazné, jsou tzv. o€ekavané vystupy (tj. jaké dovednosti maji Zaci mit), jez jsou
v jednotlivych oblastech (na 1. stupni ZS) ¢lenény na dvé ¢asova obdobi (po tfetim a po
patém ro¢niku).

Hlavnimi principy RVP ZV jsou tyto (vybirAme ty s pfimou vazbou na pfirodovédnou a
spoleCenskovédni sloZku):

a) navazuje svym pojetim a obsahem na RVP PV a je vychodiskem pro koncepci
ramcovych vzdélavacich programu pro stfedni vzdélavani;

b) vymezuje vSe, co je spole €né a nezbytné v povinném zékladnim vzd élavani zak a,

c) specifikuje udrove i kliéovych kompetenci , jiz by meéli Zzaci dosadhnout na konci
zakladniho vzdélavani;

d) vymezuje vzd élavaci obsah — oekavané vystupy a ucivo;

e) zarazuje jako zavaznou sou €ast zakladniho vzd élavani pr Gfezova témata s vyrazné
formativnimi funkcemi;

f) podporuje komplexni p Fistup k realizaci vzd élavaciho obsahu , v€etné moZznosti jeho
vhodného propojovani, a predpoklada volbu riznych vzdélavacich postupt, odliSnych metod,
forem vyuky a vyuziti vSech podpuarnych opatfeni ve shodé s individualnimi potfebami zaka.
(RVP 2V, 2013, s. 6)

Pfedméty o pfirodé a spole¢nosti jsou v RVP ZV koncipovany do komplexni vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho sv ét. Doslo tedy ke zruSeni ndzvd predmétd (Prvouka, Pfirodovéda,
Vlastivéda), avSak v praxi nazvy téchto predmétl dodnes pretrvavaji. Kromé této vzdélavaci
oblasti je také mozno (nutno) do vyuky o pfirodé a spole&nosti zafazovat prarezova témata®,
z nichZ se de facto vSechna néjakym zpasobem dotykaji poznavani pfirody a spolecnosti.
Jak uvadi RVP ZV (2013, s. 39) vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je jedinou vzdélavaci
oblasti RVP ZV, ktera je koncipovana pouze pro 1. stupefi zékladniho vzdélavani. Tato
komplexni oblast vymezuje vzdélavaci obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spoleénosti, viasti,
prirody, kultury, techniky, zdravi, bezpeci a dalSich témat. Uplatfiuje pohled do historie i
soucasnosti a sméfuje k dovednostem pro prakticky Zivot. Svym Siroce pojatym syntetickym
(integrovanym) obsahem spoluutvaFi povinné zakladni vzdélavani na 1. stupni.

Vzdé&lavani v oblasti Clovék a jeho svét rozviji poznatky, dovednosti  a prvotni zkuSenosti
74ka ziskané ve vychové v roding a v predskolnim vzdélavani. Zaci se ugi pozorovat a
pojmenovavat Vvéci jevy a déje, jejich vzajemné vztahy a souvislosti a utvafi se tak jejich
prvotni uceleny obraz sv éta. Z principll organizace vyuky mizeme zminit postup od
bliz8iho ke vzdalenéjSimu a od jednodussiho ke sloZitéjSimu (poznavaji sebe i své nejblizsi
okoli a postupné se seznamuji s mistné i Casové vzdalené&jSimi osobami ijevy a se
se z&ci u€i vnimat zakladni vztahy ve spole €nosti, porozum ét soudobému zp Gsobu
Zivota, jeho p fednostem i problém Gam, (v€etné situaci ohroZeni), u¢i se vnimat sou¢asnost
jako vysledek minulosti a vychodisko do budoucnosti. PFi osvojovani poznatk(l a dovednosti
ve vzdélavaci oblasti Clovék ajeho svét se 7aci uéi vyjadfovat své myslenky, poznatky

a dojmy, reagovat na myslenky, nazory a podnéty jinych.

% Klicové kompetence jsou charakterizovany v RVP ZV jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoju
a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spolecnosti
! ygechna prdfezova témata musi byt zarazena, ale nemusi byt obsaZzena v kazdém roc¢niku
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Podminkou UspéSného vzdélavani je vlastni prozitek zak G vychéazejici z konkrétnich
nebo modelovych situaci . DuleZitym aspektem je také snaha o propojeni této vzdélavaci
oblasti s redlnym Zivotem a s praktickou zkuSenosti Zaka. Vnitfné se kurikulum vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét diferencuje do péti tematickych okruhd (blize viz tfeti kapitola), jez
pokryvaji jednotlivé oblasti poznani:

a) geograficka slozka — Misto, kde Zijeme

b) historicka sloZzka — Lidé a ¢as

c) pfirodovédné slozka — Rozmanitost pfirody

d) spoleCenskovédni sloZzka - Lidé kolem nas

e) zdravovédna slozka — Clovék a jeho zdravi

Minimélni éasova dotace integrovaného pfedmétu Clovék a jeho svét je stanovena na 12

hodin tydné& ve vSech roénicich?

1.8 Shrnuti 1. kapitoly

Mohli jsme sledovat cestu etablovani p fedméta o pFirodé a spole €nosti v pr tbéhu
historie az do dnesni doby. Lze si povSimnout ur  €itych rys , tendenci, které se vice €i
mén é periodicky opakovaly.

a) prom énuijici se nazvoslovi p_Fedmétd o pfirod & a spole €nosti

V prubéhu historie se pouzivaly r Gzné nazvy pro p fedméty vyu €ujici o pFirodé a
spole énosti: v écné uéeni, vécné nauky, redlie az se ve 20. stoleti ustdlily naz vy
Prvouka a Vlastiv éda a az v 70. letech 20. stoleti P Firodov éda. S pFichodem kurikularni
reformy a vznikem Ramcového vzd élavaciho programu pro zékladni vzd élavani se
oficialn & tyto nazvy p fedméta v kurikularnich dokumentech neuvadi, ale pouziva s e
integrovana vzd &lavaci oblast Clovék a jeho sv ét. V pedagogické praxi v3ak nazvy
predmétl Prvouka, P Firodov éda, Vlastiv éda nadale p fetrvava.

b) ,boj" o0 svébytnost p Fedmétd o pFirod & a spole €nosti

Také svébytnost p fedméta o pfFirodé a spole €nosti nebyla vZzdy jasna a vSeobecn &
akceptovatelna. Od ranych po ¢€éatka, kdy bylo u €éeni o svété kolem nas pro d éti de
facto povazovano za zbyte €éné (maximaln & se uéily doma vlastni praxi, nap F. praci na
poli), p Fes zafazovani t échto v écnych p redméti do jazykového vyu €ovani (Zaci nap F.
Cetli texty o p firodé a vlasti) — zde to byl spiSe prost Fedek k osvojeni si ur €itého
jazykového jevu, nez samotny U ¢el — aZz k prosazeni svébytnych p Ffedméta se svym
vice ¢&i spiSe mén & uréenym vzd élavacim obsahem.

C) pristupy k pojeti p_Ffedmétu (s orientaci na u_€ivo X s orientaci na zaka)

Diskutovanou otazkou byl vyb  ér obsahu (u €iva) v p fedmeétech o p Firod é a spole énosti.
Zda mé byt vybiran dle psychologické charakteristik y déti (dle jeho z&jmu, p Firozeného
pozorovani sv éta) ¢i dle v édeckych systém 0 — védecké teorie a pojmy, které by zak
mél znat.

d) promitani spole €enského d éni do chapani p fedmétt o prirod & a spole €nosti

V dob & stiedov éku silny vliv k Fest’'anstvi na p Fedméty o p firodé a spole €nosti, ktery
vedl spiSe k upozad éni téchto v écnych nauk. Nutno vSak zd draznit osobu J. A
Komenského, ktery, a € sam hluboce v éFici €lov ék, vnimal u €eni déti o sv été kolem nas
jako velmi d ulezité, coz se odrazilo i v jeho dile. V dob & rozvoje pr imyslu a v édecko-
technické revoluce rozSi Feni poznatkové zéklady (vliv scientismu). Vdob &
komunistické zatizeni u €iva jednou ideovou mySlenkou budovani socialismu. A
kone €né v dobé postmoderni, kdy jsme si uv é&domili, Ze poznatky samy o sob &

2 Tzn. napf. 1. ro¢nik 2 hodiny, 2. ro¢nik 2 hodiny, 3, ro¢nik 2 hodiny, 4. roc¢nik 3 hodiny, 5. ro¢nik 3 hodiny
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nestac¢i, je duraz kladen na schopnosti a dovednosti zdka su ¢€ivem pracovat a
aplikovat jej do b éZného Zivota.

e) vliv vyznamnych jedinc G na utva feni predmétti o prirod & a spole €nosti

Je mozné také sledovat trend, ktery ukazuje na to, Ze to byli uv édoméli ugitelé,
jednotlivci, kte Fi ne vZzdy a ve v3em souhlasili s danymi zakony, res  p. osnovami, a
navrhovali Fadu inspirativnich a pokrokovych feSeni. To ostatn & mazZe byt inspiraci i
pro vas, jako (budouci) u ¢itele, Ze i vaS hlas m uze byt slySet a ovlivnit tak vyvoj
predmétl o pFirodé a spole €nosti, které dodnes nejsou v primarni Skole Upln é
docen ény, nebo t’ hlavni d Graz i na po €atku 21. stoleti spo €iva v triviu — €ist, pséat a
poéitat. Coz nutn & neni na Skodu, nebo t' bez téchto dovednosti by Zak ani nebyl
schopen n éjak systematicky poznavat sv  ét, ve kterém Zije.

1.9 Otazky a ukoly k 1. kapitole

1.1) PopiSte po ¢atky vyuky redliim za starov  éku.

1.2) V ¢em spo ¢iva pfinos J. A. Komenského pro rozvoj realii?

1.3) Definujte pedagogicky realismus.

1.4) Jaké zm ény v chapani redlii p finesla reforma Skolstvi za Marie Terezie a Skolsky
zakon v roce 18057

1.5) Jmenujte n ékteré pokrokové u citele z doby 19. stoleti a Feknéte, v éem byl jejich
pfinos vzhledem k vyuce redlii.

1.6) Jaky vliv na v écné uéeni mél tzv. konkordat? Zd dvodn éte.

1.7) Jak se promitl Hasner dv Skolsky zakon a jeho novely do chdpani p Fedmétd o
pFirod é a spole énosti?

1.8) Jaka dv é hlediska tykajici se postaveni v écnych nauk ve Skole se uplat rovala ve
2. polovin é 19. stoleti?

1.9) Kdo zavedl nazev ,Prvouka a kdo jej roz8i Al do pov édomi ve Fejnosti?

1.10) Které dva vyukové sm éry p fevazuji v Prvouce na po ¢atku 20. stoleti?

1.11) Co bylo podstatou prvniho u ¢itelského sjezdu vroce 1920 v otazce vyvoje
pfedm étd o pFirod & a spole énosti? Jak k tomu p FAsp éla osobnost R. Simka?

1.12) V ¢em i dnes je inspirativni tzv.  ¢inna Skola z po €atku 30. let 20. stoleti?

1.13) Charakterizujte stru €né postaveni prvouky v osnovach z roku 1933.

1.14) Na co v oblasti p firodov édného a spole éenskov édniho vzd élavani kladly d draz
osnovy z roku 19397

1.15) Jak se ve vyvoji Prvouky a Vlastiv édy promitl ndstup komunismu a u  éebni plan
z roku 1948 a pozd éjSi upravy osnov v 50. letech 20. stoleti?

1.16) Popiste hlavni zm ény v osnovach z 60. let 20. stoleti vp Fedmétech Prvouka a
Vlastiv éda.

1.17) Kdy vznikl ndzev p rfedmétu ,P firodov éda“? PopiSte stru ¢éné zmény v 70. letech
v oblasti u éeni o pfirod é a spole €énosti.

1.18) Charakterizujte hlavni prvky vzd élavaciho programu Z&kladni Skola z hlediska
prfedm étd o prirod é a spole énosti (struktura, cile, obsah, organizace).

1.19) Charakterizujte hlavni prvky vzd élavaciho programu Obecna Skola z hlediska
pFfedm étd o pFirod é a spole énosti (struktura, cile, obsah, organizace)

1.20) Charakterizujte hlavni prvky vzd élavaciho programu Narodni Skola z hlediska
pFfedm étu o pFirod é a spole énosti (struktura, cile, obsah, organizace)

1.21) Jaké jsou hlavni rozdily Ramcového vzd élavaciho programu (vzd élavaci oblasti
Clov ék a jeho sv ét) od vzd élavacich program @ z 90. let 20. stoleti? (Principy, struktura
predm étd, cile, vzd élavaci obsah)
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1.22) Formulujte n ékteré vyvojové tendence, jez Ize pozorovat v pr ubéhu etablovani
prfedm étd o pFirod é a spole ¢nosti v pr dbéhu historie.

1.10 Koresponden €ni ukoly k 1. kapitole

KU 1.1) Nakreslete schéma vyvoje p Ffedmétd o pfirod é a spole énosti vzhledem k tomu,
zda v dané dob é byly dobré (lepsi) ¢i Spatné (zhorSené) podminky pro vyuku v écného
uceni (redlii). Zachy tte vyvoj na ¢asové ose. Grafické zpracovani je na vés.

KU 1.2) Vyberte si 1 pokrokového u éitele, ktery podporoval rozvoj u éeni o pFirod é a
spole énosti a na 1 A4 napiSte jeho p Finos (v ¢em, jak konkrétn é zmény prosazoval
apod.)

KU 1.3) Srovnejte vami vybranou u éebnici p firodov édy (prvouky nebo vlastiv édy)
z minulosti (po ¢atek 20. stoleti) a sou ¢asné u €ebnice daného p fedmétu. NapisSte na 1
A4 v éem spo €Eivaji rozdily, pokuste se vyjad Fit vlastni ndzor p A hodnoceni.

KU 1.4) Zavzpominejte na va3i povinnou Skolni docha  zku v 1. — 5. ro éniku a pokuste
se popsat charakter tehdejSi vyuky p  firodov édy a vlastiv édy. Rozsah cca 1 A4.
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2. VVychovn é-vzdélavaci cile v p fedmétech o p Firod é a
spole &nosti na 1. stupni ZS

V této kapitole si podrobnéji rozeberme otazku cilt vzdélavani v primarni Skole
v oblasti pfirodovédné a spoleCenskovédni. Nejprve se podivame na cile vzdélavani
v 8irSim méfitku a poté je budeme postupné konkretizovat, zejména dle zavazného
kurikularnino dokumentu, tzn. Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani — dale i RVP ZV.

Otazka cile (smyslu) vzdélavani je zcela zasadni. Mohli bychom se také zeptat jednim
slovem — PROC? Jisté si vzpomenete na sva 3kolni [éta (nebo se to tyka i piitomnosti),
kdy jste pokladali otazky typu (at jiz uciteli pfimo, nebo sobé , v duchu®): ProC€ se to
mam ucit? Kc&emu mi to bude? apod. Pokud tato otdzka nebyla dostate¢né
(uspokojivé) zodpovézena, ziejmé vam uceni se toho daného délalo vétsi ¢i mensi
problém. Navic je tu jesté dalSi problém (proménnd), ktera ma vliv na stanoveni cile —
a tou je ¢as. Rika se, Ze 3kola pFipravuje (méa pfipravovat) pro Zivot — ale umime fici,
jaky bude Zivot, jak bude vypadat svét za 15 ¢&i 20 let? V tomto ohledu je stanoveni
néjakych cild dosti obtizné, pfesto miZzeme sledovat jisté ,obecné&jSi tendence*, jez
nam pomohou se v problematice cili (alespori ¢aste¢né) zorientovat.

Nejprve si naznaime cile ze SirSiho hlediska v otazce gramotnosti , poté se podivame
na charakteristiku cil @ na Urovni kompetenci a obecnych cil G ve vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét a kone¢né& na operacionalizované cile ve formé oéekavanych
vystup 4. Jak konkrétné s cili pracovat v ramci didaktické analyzy uciva, si ukazeme
v kapitole vénované uciteli.

Na uvod si stru¢né pfipomeneme charakteristiku vychovné-vzdélavaciho cile.

Existuji t¥i hlavni sloZky cile dle zamérfeni:

a) informativni — kognitivni (vzdélavaci, poznatkovd) — tento cil se tykad béaze
poznatku, védomosti (Zak napf. umi rozliSit skupenstvi vody, vyjmenuje dalezité bitvy
apod.)

b) formativni - afektivni (vychovna, hodnotova) — tyto cile se dotykaji postoji Zzaka a
podili se na utvafeni hodnot (napf. Zak neubliZuje zvifatim, vazi si druhych lidi apod.)
c) metodologickd - psychomotorické (schopnostni a dovednostni) — tyto cile rozviji u
Zzaku praktickou dovednost (napf. dokaze sestavit a provést pokus, umi si vyhledat
spojeni v jizdnim Fadu aj.)

Dle konkrétnosti mGZeme rozliSovat cile ramcové -ty jsou zastoupeny napf. v kurikulu
(konkrétné v RVP ZV) a cile etapové - ty jiz vytvafi, operacionalizuje ucitel (cile
tematického celku, cile hodiny, cile jednotlivych u€ebnich tloh). (Cil vychovy, 2015).

2.1 Sirsi vymezeni cil G z hlediska spole &enskych pot Feb a praktického
zivota

V této Casti naznacime urcité obecné tendence, kam by mélo vzdélavani déti v oblasti
pfirodovédné a spole¢enskovédni sméfovat. V posledni dobé se Casto hovofi o
vzdélaném ¢&lovéku jako o ¢lovéku gramotném, majici uréitou gramotnost .** MaZeme
se také setkat s pojmem funk éni gramotnost , za niZz je povazovana schopnost
Clovéka aktivné participovat na svété informaci (GoSova, 2011). V oblasti vzdélavani

23 v , v P vy vs P . vrv . v .

Drive byl za gramotného povazovan ten, kdo umél Cist a psat. Spolu s rozvojem a Sifenim vzdélanosti
se tato dovednost zacala povazovat ve vyspélych zemich za samoziejmou a slovo ,gramotnost" ziskalo
spolu s riznymi pridavnymi jmény i fadu novych vyznam(. (Gramotnosti ve vzdélavani, s. 4)
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se hovofi o tzv. zékladnich gramotnostech  (Ctenarska, matematickd), jeZz jsou
nezbytnou podminkou pro ziskani klicovych kompetenci i pro dosazeni dalSich
ddlezitych cild vzdélavani a odborné pfipravy. Dokument ,Narodni strategie zakladnich
gramotnosti v zakladnim vzdélavani* (2010) hovofi mj. i o dalSich typech (druzich)
gramotnosti, které se tykaji urcitych tematickych oblasti vzdélavani — zde spada hlavné
pFirodov édné gramotnost , kterd je teoreticky uchopena zvlasté ve spojeni s vyzkumy
PISA?*. Co se tyde spoledenskovédni slozky, tak tam neexistuje néjaka komplexni
gramotnost, ale specificky se vyélefiuje napf. gramotnost finan éni® &i informa éni®,
méné &asto se setkdme s gramotnosti ob éanskou #’. Jednotlivé gramotnosti se mohou
vrealném Zivoté prolinat. V nasledujici tabulce naznaCujeme prevazujici druhy
gramotnosti vzhledem Kk jednotlivym vzdélavacim okruhim ve vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét.

MarSak (2006) uvadi, Ze v soucCasné Skole 21. stoleti ,se klade ddraz spiSe na
porozum éni osvojovanym poznatkdm a na schopnosti je vyuZivat, neZ na jejich
mnoZstvi a na pouhou recepci Zaky. Vyznamnou roli hraje také fakt, aby kurikula
vytvarela SirSi p fedpoklady pro budouci profesni uplatn  éni absolventd Skol i jejich
optimalni zarazeni do spolecnosti.“ MiZeme tedy fFici, Zze nejde (nemélo by jit) o to
naucit se dané ucivo nazpamét, bez porozuméni, ale naopak je umét aplikovat
v praktickém Zivoté.

Jinymi slovy hlavnim cilem neni jen znat, um &t definovat, popsat, ale v édét jak,
k éemu dané v édomosti vyuzit . Chceme upozornit na to, Ze v Zddném pfipadé nejde
0 to poznatky, védomosti upozadit (ve Skole si budeme jen hrat na koberci), ale o
skute€né porozuméni tomu, co se Zak uci s promitnutim do praktického Zivota. Jako
pfiklad si uvedme tfeni. Pokud vim, jak tfeni funguje, jak ho sniZit, pak vim, jaké kolo
zvolit na silnici a jaké do hor. Nebo co se ty€e zahfivani latek — pokud vim, Ze latky
(zpravidla) se zvysujici se teplotou zvétSuji svdj objem, nebudu napf. ohfivat napoj
v uzaviené lahvi. V oblasti geografické se nabizi oblast orientace na mapé napf. pfi
vyletu. Obecné tedy to, co se u¢im, se uéim proto, abych mohl efektivn & FeSit
problémy . Je ziejmé, Ze ne vzZdy bude Zak vidét jasné pfimou souvislost mezi tim, co
se uci a jak to pouzit, ale ugitel by mu mél v tomto napomoci. Jak uvadi Mar3ak (2006)
tak toto pojeti vzdélavani (tzv. sociélni relevance) neni jediné. V poslednich letech se
zdUraznuje hlavné porozuméni - aby zak dobfe porozum él zakladnim
pFirodov &dnym pojm am a zakon am. Cili jde o porozuméni konceptualnimu systému
a metodam pfirodovédného (a také historického, geografického, spole¢enskovédniho)
poznavani. Sou€asny trend pak sméfuje k uritému propojeni téchto dvou pojeti - tzv.
kompozitnimu modelu . Ten by mél Zakovi poskytovat hlavné porozuméni
fundamentalnim pojmim a zdkonum, jez mu potom umozni lépe a hloubé&ji poznévat
realny svét, ktery ho obklopuje, a tim i do jisté miry lIépe pFfedpovidat vysledky jeho
interakci s nim.

Nyni se blize podivAme na vybrané oblasti gramotnosti, z nich pro oblast vécnych nauk
(u€eni se o svété kolem nas) je nejvice propracovana oblast pfirodovédné gramotnosti.

** PISA. Ceskd skolni inspekce [online]. [cit. 2015-11-30]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/Prave-

menu/Mezinarodni-setreni/PISA

% soubor znalosti a dovednosti, které Elovéku umoznuji porozumeét financim a spravné s nimi zachazet v
rdznych Zivotnich situacich.

26je znalost a uvédomeéni si, kdy a pro¢ potfebujeme informace, kde je najit a jak je vyhodnotit, pouzit a
jak je sdélovat etickym zplsobem, resp. schopnost orientovat se ve svété informaci

7 jde o vztah obcana ke statni spravé a samospravé
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2.1.1 Pr¥irodov édna gramotnost

Tento typ gramotnosti je cilem (jak je zfejmé znézvu) v pfirodovédné slozce
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét (mGZeme zde zahrnout vzdélavaci okruhy Clovék
a jeho zdravi a Rozmanitost pfirody).

V literatufe najdeme 4 zakladni aspekty p Firodov @dného vzd élavani, pfirodovédné
gramotnosti (viz Cernocky, 2011):

1) Aktivni osvojeni si a pouzivani  (zakladnich prvkd) pojmového systému pfirodnich
véd, tedy zakladnich pojmu; zakladnich zakon(, principl, hypotéz, teorii a modeld

2) Aktivni osvojeni si a pouzivani metod a postup G pfirodnich v éd - zde se jedn&
jednak o osvojeni si empirickych metod a postup U (zejména soustavné a objektivni
pozorovani, meéfeni, experimentovani), jednak osvojeni si racionalnich metod a

postup i (zejména formulace zavérl na zakladé analyzy, zpracovani ¢i vyhodnoceni
ziskanych dat (indukce), vyvozovani zavér( (napf. predpovédi) z pfirodovédnych
hypotéz, teorii ¢ modell (dedukce), strategie identifikace problému ¢&i problémové
situace a moznosti jejich feSeni v pfirodovédném zkoumani

3) Aktivni osvojeni si a pouZivani zasad hodnoceni p  Firodov édného poznani -
zpUsoby testovani (potvrzovani &i vyvraceni) objektivity, spolehlivosti a pravdivosti
pfirodovédnych tvrzeni (dat, hypotéz apod.); zpusoby zjistovani chyb €i zkreslovani dat
v prFirodovédném zkoumani; zpusoby kritického zhodnoceni pseudovédeckych
informaci

4) Aktivni osvojeni si a pouzivani zp Gsobu interakce p firodov édného poznani s

ostatnimi segmenty lidského poznani €i spole énosti - systematické uzivani
matematickych prost Fedkd, prostfedkl modernich technologii v pfirodovédném;
vyuzivani ziskanych pfirodovédnych védomosti a dovednosti pro persondlni
rozhodovani p ¥ feSeni nebo hodnoceni riznych praktickych kazdodennich problém G
¢i rozhodovani o pfipadné profesni orientaci; vyuzivani ziskanych pfirodovédnych
védomosti a dovednosti k vyhodnocovani objektivity a pravdivosti r  tznych
informaci v médiich a stim souvisejici zaujimani postojii k riznym aplikacim
pfirodovédnych poznatkl v praxi a jejich disledkdim pro ¢lovéka a jeho Zivotni (pfirodni
a socialni) prostredi.

Pojem pFirodov édné gramotnosti bychom v RVP ZV hledali marné&, pfesto implicitné
lze najit urcité styéné body — a to sice vkli€éovych kompetencich , zejména
v kompetencich k u€eni, feSeni problémd a komunikativnich. Jak uvadéji Altmanova,
Faltyn, Némcikova, Zelendova (2010) tak proto, aby zak dosahl vyty¢enych aspektu
pfirodovédné gramotnosti, musi umeét vyhledavat a tfidit informace, propojovat je a
systematizovat, musi umét operovat s obecné uzivanymi pfirodovédnymi terminy,
vyuzivat rizné znaky a symboly, uvadét je do souvislosti, propojovat poznatky z vice
vzdélavacich oblasti. Mél by také ziskat dovednost samostatné pozorovat,
experimentovat, ziskané vysledky porovnavat, kriticky posuzovat, hodnotit a vyvozovat
Z nich zavéry do budoucnosti (kompetence k u €eni). Déle by mél Zak byt schopen
rozpoznat a pochopit problémové situace vztahujici se k pfirodovédné problematice v
jeho okoli, tyto problémy na zakladé ziskanych védomosti a dovednosti Ci viastni
zkuSenosti samostatné logicky feSit, a to pokud mozZno nejefektivnéjSi cestou. Své
zpusoby feSeni by mél kriticky reflektovat (kompetence k FeSeni problém ). Pfi
dosahovani pfirodovédné gramotnosti se 724k pfirozené neobejde bez schopnosti
formulovat své mySlenky a nazory v logickém sledu a tlumocit je, at uz formou
vystizného Gstniho, & pisemného sdéleni. Radu prvkil pfirodovédné gramotnosti
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nedosahne rovnéz bez schopnosti pochopeni rdznych typu textd ¢i obrazovych
materiald (kompetence komunikativni).

2.1.2 Ekologicka a environmentalni gramotnost

Zakladnim cilem tzv. ekologické gramotnosti 22 je kvalitativni posun mysleni — zajem
o souvislosti . Ekologicka gramotnost zahrnuje Siroké porozuméni vztahim lidskych
spolecenstvi a pfirodnich systémd. Environmetalni gramotnost je pojmem SirSim —
tato gramotnost vede k vytvareni ob¢anskych postoja. Jinymi slovy ¢lovék ekologicky
gramotny je odpovédny za své jednani k pfirodnimu prostfedi, je si védom omezenych
pFirodnich zdrojd, své jednani orientuje v intencich trvale udrZitelného rozvoje®, chape
omezené postaveni Clovéka v pfirodé a snazi se svym Zivotnim stylem pfirodni
prostfedi co nejméné naruSovat. Pro tuto gramotnost je nezbytné, aby se Zak ucil
chapat pfirodu a jeji zékonitosti v souvislostech, nikoliv pouze v dil€ich jednotlivostech
(atomizace poznatkd). EVVO® chape ekologickou gramotnost jako ,mysleni a
jednani, které je v souladu s principem trvale udrZitelného rozvoje, k védomi
odpovédnosti za udrZeni kvality Zivotniho prostfedi a jeho jednotlivych sloZzek a k tcté k
Zivotu ve v8ech jeho forméch."

Ekologicky gramotny  €lov ék by si mél uvédomovat Siroké souvislosti svého chovani
(v dnedni dobé asi nejvice spotfebniho), nemélo by mu byt lhostejné, jaké dopady jeho
pusobeni ma na pfirodu, a svoje chovani podle toho fidil. Je zfejmé, Zze
environmentalni gramotnost se neda uchopit v ramci jednoho konkrétniho pfedmétu Ci
oboru. Proto je nutno zaclefiovat témata vztahu ¢lovéka a prostiedi, environmentalnich
souvislosti a problémU do celé Fady Skolnich pfedmétd. SlouZit k tomu muZe zejména
prifezové téma Environmentalni vychova (srov. KuSkova, 2008).

2.1.3 Finan €ni gramotnost

V poslednich letech je také vice systémové feSena finan €ni gramotnost , jejiz prvky
byly zakomponovany i do RVP ZV a jeZ se na 1. stupni (kromé& Matematiky) vyraznéji
ma uplatriovat pravé v pfedmétu Clovék a jeho svét (zejména v tematickém celku Lidé
kolem nas). Dokument ,Systém budovani finanéni gramotnosti na zakladnich a
stfednich 3kolach* (2007) definuje finanéni gramotnost jako ,soubor znalosti,
dovednosti a hodnotovych postoji ob&ana nezbytnych k tomu, aby finanéné zabezpecil
sebe a svou rodinu v soucasné spole¢nosti a aktivné vystupoval na trhu finanénich
produktu a sluzeb. Finanéné gramotny obcan se orientuje v problematice penéz a cen
a je schopen odpovédné spravovat osobni/rodinny rozpocet, v€éetné spravy finanénich
aktiv a finan¢nich zavazku s ohledem na ménici se Zivotni situace.”

Finan €ni gramotnost pak miZeme rozdélit na t¥i hlavni slozky :

a) penézni gramotnost - dovednosti spravovat hotovostni a bezhotovostni penize,
veSkeré transakce s nimi a znalosti a schopnost pouzivat spravce k tomu uréené.

b) cenova gramotnost - znalosti a dovednosti k porozuméni cenovym mechanismim
a inflaci (ménici se hodnotou penéz v zavislosti na ¢ase, poplatkim a Urokovym
sazbam u penéznich sluzeb atd.)

*® Environmentalni gramotnost z jinych zdroja. Enviwiki [online]. 2013 [cit. 2015-11-30]. Dostupné z:
http://www.enviwiki.cz/wiki/Environment%C3%A1In%C3%AD_gramotnost_z_jin%C3%BDch_zdroj%C5%
AF

* soulad hospodarského a spolecenského pokroku s plnohodnotnym zachovanim Zivotniho prostredi

3% Environmentélni vzdélavani, vychova a osvéta, viz také Zakon ¢. 17/1992 Sb., o Zivotnim prostredi, §
16.
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c) rozpo étova gramotnost - dovednosti a znalosti, které jsou potfeba pro spravu
osobniho nebo rodinného rozpoétu, k zvladani rznych Zivotnich situaci, které mohou
ohrozit finan¢ni rozpocet rodiny, pfipravenost na tyto situace.

2.1.4 Dalsi druhy gramotnosti souvisejici se vzd  élavacimi okruhy Clov ék a jeho sv ét

Existuji dalsi typy gramotnosti, které lze vnimat jako obecné cile v jednotlivych
oblastech pfirodovédného a spole¢enskovédniho vzdélavani. Nasledujici prehled jsme
zpracovali hlavné (ale nejen) dle &lanku Co je gramotnost®. Pro jednotlivé, nize
uvedené druhy gramotnosti se nékdy pouZivd nadfazeny termin civiliza €ni
gramotnost.

a) kartograficka gramotnost - umét se zorientovat v mapéach, planech, neztratit se ve
mésté, nebo pfi turistice;

b) institucionalni gramotnost - schopnost jednat s Gfady, umét si vyplnit Zadosti,
rizné tiskopisy, védeét, kde fesit jaky problém souvisejici s obéanskym Zivotem;

¢) mediélni gramotnost - schopnost spravné pouzivat sdélovaci prostfedky jako
televizi, rozhlas, denni tisk. Umét odliSit reklamu od filmu, bulvarni hlouposti od
ddlezitych informaci, neinvestoval veSkery volny ¢as do sledovani televize.
Nepodlehnout manipulaci reklamy a médii, nenechat se pretizit balastnimi
informacemi;

Sebesta a Jirdk (1995) definuji medialni gramotnost jako mit zéakladni schopnosti
vyhledavat informace, obsahy, porozumét jejich vyznamum, mit schopnosti sdéleni
analyzovat a porovnavat s dosavadnimi zkuSenostmi, schopnost kriticky hodnotit.”
Medialni gramotnost tak ma dvé hlavni dimenze : znalostni a schopnostni. Jde o
znalosti pro kriticky odstup a umoznéni maximalniho vyuZziti potencidlu médii jako
zdroje informaci, hodnotné zabavy a aktivniho traveni volného €asu. Schopnosti pak
umoziujici a uleh&ujici tento kriticky odstup a maximalni kontrolu vlastniho uzivani
médii (Micienka, Jirak, 2007).

d) kulturni gramotnost - vnimat kulturni hodnoty, popfipadé je i tvofit;

e) pracovni gramotnost - umét si najit zaméstnani, podnikéni, vystupovat spravné v
ramci pracovniho kolektivu, odolnost vici stresu;

f) zdravotni gramotnost - védét, jak zdravi upevnit, emu se vyhybat, kde se poradit,
délat aktivni prevenci, nenaletét Sarlatanum.

g) obéanskd gramotnost ** - uméni orientovat se a zit v daném spoledenském
prostfedi, citit se a skute¢né byt jeho platnym ¢lenem, vyuZivat jeho prednosti,
realisticky chapat jeho moZznosti a slabiny a byt si pIné védom svych prav a povinnosti.
Zahrnuje také pravni védomi, orientaci na trhu prace ale i schopnost a vuli klast si
hlubSi otazky smyslu a hodnoty lidské existence a souZiti, byt tolerantni k jinym
spolecenskym skupinam, virdm i rasam, definovat a uplatfiovat vlastni moralni zasady
a Zivotni hodnoty a citit se spoluodpovédnym za situaci a vyvoj v uzsi i Sir§i komunité.
V tomto kontextu je na misté hovofit o vychové demokratického ob&ana ve spole€nosti
pluralitni demokracie — podporovat a rozvijet hodnoty svobody a lidskych prav, umét se
demokraticky chovat, demokraticky prosazovat své zijmy a pfFitom pfijimat disciplinu

3 zpracovano volné dle: Co je gramotnost. Nase info [online]. [cit. 2015-11-30]. Dostupné z:

http://www.naseinfo.cz/clanky/prace-a-kariera/uspech/motivace/co-je-gramotnost

* Viz Obtanska gramotnost. Strategie rozvoje lidskych zdroji pro Ceskou republiku. Nase
Evropa [online]. 2004 [cit. 2015-11-30]. Dostupné z:
http://www.naseevropa.cz/portal/port_data.nsf/927b725e08d36a78c1256ea50030ae62/f8c77b92ab69
930cc1256e91006e4302?0penDocument
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demokratického rozhodovani a odpovédnosti vici spole€nosti. V tabulce nize uvadime
prehled prevazujicich® druht gramotnosti

Tematicky okruh (pfevazujici) druh gramotnosti

Rozmanitost pFirody prirodovédna, ekologicka (environmentalni)®*

Clovék a jeho zdravi pfirodovédna, zdravotni

Misto, kde Zijeme kartografickd, obanské

Lidé kolem nas ob&anska, institucionalni, finanéni, pracovni, medialni*®
Lidé a ¢as ob&anska, kulturni

Tab. 1: Souvislost tematického okruhu a gramotnosti

2.1.5 Informa €éni gramotnost

Tento typ gramotnosti Ize chapat jako ,prafezovou gramotnost “, nebot se ji zak uéi,
ziskava ji ve vSech vzd&lavacich okruzich vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.
Existuje mnoho definic informaéni gramotnosti, napf. americkd asociace ALA
(American Library Association) ji definuje jako schopnost jedince rozeznat, kdy
potfebuje informace, schopnost je vyhledat, vyhodnotit a efektivné vyuzit. Informacné
gramotni lidé se naucili, jak se ucit. Védi, jak se ucit, protoZze védi, jak jsou znalosti
poradany, jak je mozné informace vyhledat a vyuZit je tak, aby se z nich dalsi mohli
ucit. Jsou to lidé pfipraveni pro celozivotni vzdélavani, protoZze mohou vzdy najit
informace potfebné k ur&itému rozhodnuti &i k vyfeSeni daného tkolu.*®

RUzné definice informacni gramotnosti se navzajem liSi, pfesto maji jisté spole¢né
prvky, podle nichz by informa¢né gramotny clovék mél mit osvojeny nasledujici
zpUsobilosti a mél by dokazat identifikovat informaéni potfeby; pro ziskani informaci
zvolit nejvhodnéjSi strategii; vyuZivat odpovidajici zdroje a informacni systémy; v
informacnich zdrojich vyhledat poZadované informace; ziskané informace kriticky
zhodnotit; informace vhodné zpracovat a vyuZit; informace zprostiedkovat jinym lidem
v riznych podobéch a prostfednictvim rtznych technologii; posoudit moralni a pravni
aspekty vyuzivani informaci.?” Je ziejmé, Ze 74k na 1. stupni ZS tyto schopnosti teprve
zaCind rozvijet a jeho vystupy vtéto oblasti jsou pfiméfené véku a jeho
psychologickému vyvoiji.

2.1.6 Shrnuti poznamek k obecn &jSim cil im

Obecnymi cili ve vyu &ovani ve vzd élavaci oblasti Clov &k a jeho sv &t je ugit zaky:
a) cilevédomé pozorovat,

b) vést k ucelenému obrazu svéta,

C) vést k poznani historie a sou¢asnosti,

d) vést k poznani prace s mapou, plany, literaturou,

e) vést k pochopeni vztah( a déju v pfFirode,

** Jednotlivé gramotnosti se mohou prolinat a prolinaji do jednotlivych vzdélavacich okruh.

* tato je rozvijena v prarezovém tématu ,Environmentalni vychova“

> Také v prafezovém tématu ,Medidlni vychova“

*® Jak rozumime informaéni gramotnosti. IVIG - Odbornd komise pro informacni vzdélavani a informacni
gramotnost na vysokych skoldch [online]. [cit. 2015-11-30]. Dostupné z: http://www.ivig.cz/informacni-
gramotnost.html

*” Viz Informagni gramotnost. Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia
Foundation, 2001-, 6.9.2015 [cit. 2015-11-30]. Dostupné z:
https://cs.wikipedia.org/wiki/Informa%C4%8Dn%C3%AD_gramotnost
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f) vést k ochrané Zivotniho prostfedi.

Dale by se mél klast ddraz na rozvoj mysleni a tvo Fivosti. Tomuto by se méla
pFizplsobovat i volba vyu€ovacich metod, prostfedkd a organiza¢nich forem. V této
souvislosti stoji za pfipomenuti ,zlaté ugitelské pravidlo*: Rekni mi a zapomenu, ukaz
mi a ja si zapamatuji, nech mé to délat a ja pochopim (Feftek, 2002, s. 125).

Obecné cile pro p Firodov @dnou oblast relativné dobfe naznaluje a specifikuje
pFirodov édna gramotnost .

Pro obecné cile v oblasti historické (a CasteCné téZz spole €enskov édni) Casti
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se nam jevi jako velmi komplexni klasifikace
Gloeckela (in Labischova, Gracova, 2008), ktery déli cile (zaméry) tykajici se vyuky
historie na zameéry:

a) estetické — zajimavy, napinavy;

b) teoretické — prehled védomosti, uméni vyhledavat informace, prace s textem;

c) etické — premyslet o dobru a zlu, hodnoceni spravného ¢i Spatného na pfikladech
z historie;

d) monumentalni — inspirovat, poskytovat pfiklady vyznamnych osobnosti i
neobycejnych pfibéhl obycéejnych lidi;

e) ozivovat tradice , poznat duchovni i hmotné hodnoty vytvorené naSimi predky;

f) kritické — rozvoj kritického mysleni, umét aplikovat poznatky z minulosti
v soucasnosti;
g) utvareni politického mySleni - formovani védomi sounaleZitosti s urcitou

spole¢nosti, narodem, statem; pruprava k ob&anskému Zzivotu a k zodpovédnému
politickému jednani;

h) antropologicky — vede k poznani sebe sama, formovani viastni identity;

i) filozofické — podporuje a rozviji pfemysleni, kladeni otdzek po pfi€inach, diskuzni
dovednosti.

Na zakladé vySe uvedeného jsme se pokusili ukédzat na komplexnost cild v oblasti
vzdélavani o pFirodé a spole€nosti. Mohli bychom jej shrnout do jednoho slova —
moudrost . Slovo moudrost mliZeme prelozit i jako ,uméni zit“. Umét zit ve shodé
s pfirodou, umét zit ve spolecenstvi s druhymi lidmi, umét zZit zdravym zpusobem
Zivota, umét Zit s védomim historického ukotveni a narodni identity, umét Zit ve vlastni
obci a regionu tak, aby ¢lovék byl pfinosem.

V dalSim textu se podivame na cile, stale jeSté v obecnéjsi roving, jako na kli¢ové
kompetence.

2.2 Kliéové kompetence jako cilova kategorie

Spolu s kurikularni reformou na pocatku 21. stoleti se objevil i pojem kliCovych
kompetenci. Podrobné o nich pojednava pfirucka Klicové kompetence v zékladnim
vzdélavani (Bélecky, 2007).

Kompetence Ize definovat jako souhrn v édomosti, dovednosti, schopnosti, postoj 4
a hodnot d Glezitych pro osobni rozvoj a uplatn  éni kazdého ¢lena spole €nosti
(Belz, Siegrist, 2015). Reforma Skoly na pocéatku 21. stoleti sméfuje k tomu (Zad4a), aby
védomosti, dovednosti i postoje byly ve vyuce rozvijeny pfedevsim pospolu, aby jejich
rozvijeni ve vyuce neprobihalo izolované. Napf. je néco jiného, kdyZz se Zaci maji
napfiklad adajum o jizni Evropé naudit zpaméti z ucebnice, a kdyz jim uditel peclivé
pFipravi aktivitu zahrnujici jak jejich osobni vzpominani (zkuSenosti z prazdnin s rodici,
Cetbu cestopist), tak i zkoumani a zpracovani informaci (z pfirucek, z filma a televize i
internetu), a to k rozumnému Ucelu (napfiklad k projektu cestovni kancelare). Takova
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pfiprava vSak je pracné a vyuka zabere mnoho €asu. Vede v3ak k celistvému zvladnuti
védomosti — dovednosti — postoji neboli ke klicové kompetenci (Bélecky, 2007).

A pfesné o to jde — zabyvat se danym tématem (u €ivem) tak, aby komplexn &
rozvijelo Zékovu osobnost V pfedmétu Clovék a jeho svét v souvislosti
S poznavanim redlného svéta. Jak je ziejmé z dokumentu RVP ZV, jsou kompetence
formulovany obecn & a je pot feba jejich promyslena specifikace . Autofi pFirucky to
ukazuji na tzv. ,rozbalovani kompetenci “ (Bélecky, 2007, s. 8-11).

V nésledujicim textu si naznalime, jak je mozné obecné formulované kompetence
operacionalizovat (konkretizovat) ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Je nutné,
aby ucitel premyslel v kontextu konkrétniho vzdélavaciho obsahu (podrobnéji viz kap.
4), nebot jediné ve spojeni s konkrétnim obsahem (vzdélavacim obsahem, u€ivem), je
mozno vést Zaka k osvojeni si jednotlivych kompetenci. Jako ur€ité ,voditko" jsou
slovesa, jez charakterizuji jednotlivé kompetence (Cili to, co Zak déla, kond).

Mame celkem 5 druhd kompetenci:

a) kompetence k u éeni

charakteristika kompetence naznacéeni aplikace do vzdélavaci

oblasti Clovék a jeho sv ét

Zak vybird a vyuziva pro efektivni uceni
vhodné zpusoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni uceni,
projevuje ochotu vénovat se dalSimu
studiu a celozivotnimu uéent;

- pfi vyuce volime rizné metody a formy
uéeni, které zavisi na charakteristice
vzdélavaciho obsahu (napf. pozorovani
rostliny; pokus na rozpinani latek; diskuze
nad chudobou; analyza historického
dokumentu)

- Zakovi nabizime ucebni ulohy rdzné
obtiznosti (napf. zpracovani vytahu z
kratkého/dlouhé textu)

zak vyhledavad a tfidi informace a na
z&kladé jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuziva v
procesu uceni, tvar€ich c¢innostech a
praktickém Zivotg;

- vzd8lavaci oblast Clovék a jeho svét
uvadi Zka do poznavani realného svéta a
nabizi se zde vyhledavani informaci o
pfirodé, historii, ndrodé, atd. na internetu,
v encyklopediich

operuje s obecné uzZivanymi terminy,
znaky a symboly; uvadi véci do
souvislosti, propojuje do SirSich celk(
poznatky z rlznych vzdélavacich oblasti a
na zakladé toho si vytvari komplexnéjsi
pohled na  matematické, pFirodni,

spoleenské a kulturni jevy

- vzhledem kintegrovanému  pojeti
vzdslavaci oblasti Clovék a jeho svét je
zde prostor pro uvadéni véci do
souvislosti — napf. pokud se Zak uci o
stromu, mize se na néj divat z hlediska
pfirodovédného (napf. sloZzeni stromu,
kmen, vétve, listy); historického (pamétné
stromy); ob&anského — rodokmen jako
strom; environmentalniho — strom jako
plice planety; zdravotniho — IéCivé ucinky
¢asti stromu; geografického — lesy na
uzemi CR, CHKO

- znaky a symboly pouZiva napf. u prace
S mapou, statnich vlajek, erby aj.

zak samostatné pozoruje a
experimentuije, ziskané vysledky

- tato ¢ast kompetence se rozviji zejména
v oblasti  pfirodovédné  (pfirodovédny
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porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje z
nich zaveéry pro vyuziti v budoucnosti

pokus), dité zjiStuje, jak véci kolem nas
funguji a jak pfirodni zakony lIze vyuZivat
pro ,usnadnéni“ Zivota (napf. pokud vim,
jak snizit tfeni, bude se mi lIépe pohybovat
— souvislost s dopravou) aj.

zak poznavad smysl a cil uceni, ma
pozitivni vztah k uc€eni, posoudi vlastni
pokrok a urCi prekazky ¢i problémy
branici uc€eni, naplanuje si, jakym
zplsobem by mohl své uéeni zdokonalit,
kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a
diskutuje o nich

- otazka az metakognice, ktera souvisi od
.celkového dojmu*

- dulezité je prfi provadéni hodnoceni,
evaluace hodiny

- Zak se uci o pfirodé, aby mohl jeji zdroje
smysluplné e efektivné vyuZzivat; uci se o
historii, aby se poucil schyb pfedkd a
naopak se mohl inspirovat pozitivnimi
udalostmi; v oblasti vychovy ke zdravi pak
vi, Z2e kdyZz bude dodrZovat spravnou
Zivotospravu, Ze ma Sanci na delSi a

vvvvvv

Tab. 2: Kligové kompetence k uéeni a jejich souvislost se vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

b) kompetence k FeSeni problém

charakteristika kompetence

nazna€eni aplikace do vzd élavaci

oblasti Clovék a jeho sv ét

v s

Zak vnima nejraznéjsi problémové situace
ve Skole i mimo ni, rozpozna a pochopi
problém,

- prostor pro vnimani pfirodnich probléma
(napf. odpady, nedostatek vody aj.);
spoleCenské  (valky, chudoba aj.),
zdravotni  (nemoci, (razy); historické
(uddlosti v minulosti a jejich dopad pro
dnesek) apod.

Zak premysli o nesrovnalostech a jejich
pfi€¢inach, promysli a naplanuje zpusob
feSeni problémd a wvyuzivd k tomu
vlastniho usudku a zkuSenosti

- prostor ktomu dat zakim moznost
porovnavat, srovnavat (napf. pro¢ nékde
prsi vice/Castéji, jinde méné casto; proc
néktefi Zivocichové pfezimuji a jini ne)

Zzak vyhleda informace vhodné k feSeni
problému, nachazi jejich shodné, podobné
a odlisné znaky, wvyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani
riznych variant FeSeni, nenecha se
odradit pfipadnym nezdarem a vytrvale
hleda konec¢né feSeni problému

- vyhledavani informaci pro vyfeSeni
problémové otazky v pfirodovédnych
encyklopediich, na webovych strankach,
v atlasech, v historickych  artefaktech
(napf. v muzeu a;j.)

samostatné feSi problémy; voli vhodné
zpUsoby FeSeni; uziva pfi feSeni problému
logické, matematické a empirické postupy

- aplikace poznatki z matematiky (napf.
pfi pocitani spotfeby vody, vypoctu BMI
v souvislosti se spravnou Zivotospravou,
v otazkach financi napf. propocty jak
uSetfit v rozpoctu apod.)

ovéfuje  prakticky spravnhost feSeni
problému a osvédcené postupy aplikuje

Siroka
pokusu,

- zde se nabizi
pfirodovédnych

paleta
ve
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pfi FeSeni obdobnych nebo novych
problémovych situaci, sleduje vlastni
pokrok pfi zdolavani problému

spole€enskovédni sloZce napf.
videa (napf. pfi hrani roli
v rznych situacich)

analyza
obcana

kriticky mysli, €ini uvazliva rozhodnuti, je
schopen je obhdjit, uvédomuje si
zodpovédnost za sva rozhodnuti a
vysledky svych &int zhodnoti

- porovnava ruzné zdroje o jednom a
tomtéz problému (napf. v oblasti
stravovani porovnava obsah masa ve
vyrobku a jeho cenu — co se vyplati koupit
apod.)

Tab. 3 Klicové kompetence k feSeni problém{
jeho svét

¢) kompetence komunikativni

a jejich souvislost se vzdélavaci oblasti Clovék a

charakteristika kompetence

nazna€eni aplikace do vzd élavaci

oblasti Clovék a jeho sv ét

nasloucha promluvam druhych lidi,
porozumi jim, vhodné na né reaguje,
ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje
svUj nazor a vhodné argumentuje

- prostor pro metody diskuzni (napf. nad
stavem pfirodniho prostfedi, nad dusledky
vélek aj.)

rozumi rlznym typlm textd a zaznamd,
obrazovych materiald, bézné uzivanych
gest, zvukd a jinych informaénich a
komunikaénich prostfedkd, premysli o

- 8iroké wvyuziti materialné-didaktickych
prostredk vzhledem k charakteru
vzdélavaciho obsahu (od pfirodnin,
historickych artefaktl, pfes didaktické

nich, reaguje na né a tvofivé je vyuziva ke | obrazy, ucCebnice az k audiovizuélni
svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se | technice), napf. televizni dokument
do spole¢enského déni v oblasti historie

vyuziva informaéni a komunikaéni | - Siroké wvyuZiti webovych stranek

prostfedky a technologie pro kvalitni a
acinnou komunikaci s okolnim svétem

pfirodovédného, historického [
spole€enského charakteru; vyukové CD-
ROMy; chytré telefony, tablety, on-line
aplikace (napf. Pinterest, Quizlet) aj.

vyuziva ziskané komunikativni dovednosti
k vytvafeni vztahl potfebnych k
plnohodnotnému  souziti a  kvalitni
spolupréaci s ostatnimi lidmi

- tvorba ukolu pro Zaky, které maji uzkou
vazbu na jejich prakticky Zivot (napf.
zjiStovani (daju o svych predcich
komunikace s rodici a prarodici)

Tab. 4 Klicové kompetence komunikativni a jej
Svét

d) kompetence socialni a personalni

ich souvislost se vzdélavaci oblasti Clovék a jeho

charakteristika kompetence

nazna€eni aplikace do vzd élavaci

oblasti Clovék a jeho sv ét

ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se
spolecné s pedagogy na vytvareni
pravidel prace v tymu, na zakladé poznani
nebo pfijeti nové role v pracovni ¢innosti
pozitivné ovliviiuje kvalitu spole¢né prace

moznosti pro skupinové prace na
riznych  projektech  (napf. v oblasti
geografické — cestovni kancel&F; historické

podili se na utvareni pfijemné atmosféry v
tymu, na zakladé ohleduplnosti a Ucty pfi

— zpracovani prezentaci o vybraném
vladnoucim rodu; zdravovédné -
zachranafsky tym; pfirodovédné —

védecky tym; spole¢enskovédni — r{izné
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jednani s druhymi lidmi pfispivd k
upevnovani dobrych mezilidskych vztahu,
v pfipadé potfeby poskytne pomoc nebo o
ni pozada

pfispivA k diskusi v malé skupiné i k
debaté celé tfidy, chape potfebu efektivné
spolupracovat s druhymi pfi feSeni
daného Ukolu, ocefiuje  zkuSenosti
druhych lidi, respektuje rizn& hlediska a
Cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé
mysli, Fikaji a délaji

modelové situace z bézného Zivota)

vytvaii si pozitivni pfedstavu o sobé
samém, ktera podporuje jeho sebeduvéru
a samostatny rozvoj; ovlada a Fidi svoje
jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebeulcty

- ucitel dava Zakovi moznost prozit
Uspéch, podporuje ho vtéch oblastech,
které mu jdou, povzbuzuje ho v téch
oblastech, kde je Zak slabsi

Tab. 5 Klicové kompetence socialni a personalni a jejich souvislost se vzdélavaci oblasti

Clovék a jeho svét

e) kompetence ob &éanska

charakteristika kompetence naznacéeni aplikace do vzd élavaci
oblasti Clovék a jeho sv ét

respektuje presvédceni druhych lidi, vazi | - oblast multikulturni, rozviji se pfi

si jejich vnitfnich hodnot, je schopen vcitit | pozndvani  jinych  kultur & mistnich

se do situaci ostatnich lidi, odmita atlak a | subkultur

hrubé zachazeni, uvédomuje si povinnost | - oblast osobniho bezpedi (sexualni

postavit se proti fyzickému i psychickému
nasili

obtéZovani aj.)

chape z&kladni principy, na nichz
spocivaji zdkony a spole€enské normy, je
si védom svych prav a povinnosti ve Skole
i mimo Skolu

- rozviji se zejména v oblasti Lidé kolem
nas (politika, prava a povinnosti ob&ana)
apod.

rozhoduje se zodpovédné podle dané
situace, poskytne dle svych moZnosti
acinnou pomoc a chova se zodpovédné v
krizovych  situacich i v  situacich
ohroZujicich Zivot a zdravi ¢lovéka

- oblast mimoradnych udalosti (poZary,
povodné aj. — na modelovych situacich
ziskava kompetence chovat se spravné

respektuje, chrani a oceni naSe tradice a
kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl

- rozvoj ve vzdélavacim okruhu Lidé a ¢as
a Lidé kolem nas
- oblast muzejni pedagogiky (navstévy

pro kulturu a tvofivost, aktivné se zapojuje | muzei); navstéva/prohlidka historickych
do kulturniho déni a sportovnich aktivit pamatek
chape zakladni ekologické souvislosti a | - prufezové téma  environmetndlni

environmentélni  problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni Zivotni prostfedi,
rozhoduje se v zdjmu podpory a ochrany

vychova; oblast pfirodovédna
- vedeni kochrané pfirody (rostlin a
Zivocichd), neplytvani pfirodnimi  zdroji
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zdravi a trvale udrzZitelného rozvoje | apod.
spolecnosti

Tab. 6 Klitova kompetence ob&anska a jeji souvislost se vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho svét

Jednotlivé kompetence je tfeba, jak jsme naznadili jiz vySe, operacionalizovat. K tomu
slozi mj. i o¢ekavané vystupy, pomoci nichz by mélo dochazet k ziskavani jednotlivych
kompetenci (blize viz 2.4).

2.3 Cilové zam feni vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét

Zavazny kurikularni dokument — R&mcovy vzd élavaci program pro zakladni
vzdélavani definuje pro celou vzdélavaci oblast Clovék a jeho sv ét nékolik
obecn éjSich cil & (viz Upraveny Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélavani, 2013, s. 36-37), kterych by mél Zak dosahnout a pomoci nichz si vytvari
jednotlivé klicové kompetence. K témto cilim je mozno (nutno) sméfovat ve vSech
dilgich tematickych okruzich vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Vzhledem k tomu,
Ze jejich formulace je v pomérné obecné roviné, pro prehlednéjsi orientaci jsme tyto
cile rozdélili dle jejich charakteristiky, resp. slozZky.
a) slozka informativni — zde jde o poznatky, informace (porozuméni pojmam, chapani
teorii, vyjmenovani faktd). Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét jde o:

® poznavani podstaty zdravi i pfi€in jeho ohroZeni, vzniku nemoci a urazu a jejich

predchazeni
® orientaci v problematice penéz a cen

® poznavani preventivniho chovani, ucelného rozhodovani a jednani v rlznych
situacich ohroZeni vlastniho zdravi a bezpec€nosti i zdravi a bezpecnosti druhych

® poznavani a chapani rozdild mezi lidmi

® orientaci ve svété informaci a k ¢asovému a mistnimu propojovani historickych,
zemépisnych a kulturnich informaci

® objevovani a poznavani vSeho, co jej zajima, co se mu libi avéem by
v budoucnu mohl uspét

® roz8ifovani slovni zasoby v osvojovanych tématech, k pojmenovavani
pozorovanych skute€nosti

V oblasti ziskavani poznatkd nam do popredi vystupuji cile tykajici se tématu zdravi,
financi nebo nebezpecnych Zzivotnich situaci a poznavani riznych lidi. Kromé toho
obecnéji jsou cile vztaZzeny k orientaci vinformacich , podpofe touhy (pot Feby)
poznavat a s tim spojenému rozSifovani slovni zasoby , ktera je nutna, paklize zak
chce svétu rozumét v pojmech a teoriich. MiZeme tedy fici, Ze jde o to podpofit Zaka
pfi jeho chuti poznavat svét, oteviit mu oCi k jeho poznavani a polozit tak zaklady
k celozivotnimu uceni.

b) slozka formativni — tyka se utvareni hodnot, vychovy ¢lovéka. Z hlediska cilt
formativnich jde o:

® utvareni ohleduplného vztahu k pfirodé i kulturnim vytvordm a k hledani
moznosti aktivniho uplatnéni pfi jejich ochrané

® pfirozené vyjadifovani pozitivnich citll ve vztahu k sobé i okolnimu prostredi
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® upevinovani preventivniho chovani, t¢elného rozhodovani a jednani v rlznych
situacich ohroZeni vlastniho zdravi a bezpec€nosti i zdravi a bezpecnosti
druhych, v€etné chovani pfi mimofadnych udalostech

® kulturnimu a tolerantnimu chovani a jednani na zakladé respektu a spole¢né

vytvofenych a pfijatych nebo obecné uplatiovanych pravidel souziti, k plnéni
povinnosti a spole¢nych ukolu

V oblasti formativni by Zak mél byt veden hlavné ke spravnému chovéani jak

v pFirodnim, tak spole €enském prost fedi. Opét je zde zdlraznéna oblast ohroZeni

zdravi a bezpec€nosti. Vedeme dité k tomu, aby se stavalo ohleduplnym ob¢anem

v misté, kde Zije a ve vztazich, které ma.

¢) slozka metodologickd (utvareni schopnosti a dovednosti) - Zak dokaZze néco

prakticky udélat. Zak je veden k:

» odpovédnému spravovani osobniho rozpoctu

e utvareni pracovnich navyk G v jednoduché samostatné i tymové ¢innosti

* upevnovani U¢elného rozhodovani a jednani v r tiznych situacich ohrozeni
vlastniho zdravi a bezpec¢nosti i zdravi a bezpecnosti druhych, v€etné chovani
pfi mimofadnych udalostech.

e samostatnému a sebev édomému vystupovani a jednani , k efektivni,
bezproblémové a bezkonfliktni komunikaci i v méné béZnych situacich, k
bezpecné komunikaci prostfednictvim elektronickych médii, k poznavani a
ovliviiovani své jedine¢nosti (moznosti a limitt)

V oblasti metodologické by Zaci méli byt vedeni pfedevSim k samostatnosti |,
pracovnim navyk tm, um éni se rozhodovat a komunikovat s druhymi . Jinymi slovy
umeét spravné reagovat na situace, které Zzaka potkaji, dokéazat se - pfiméfené véku —
vypoFadat s problémy, jez musi fesit. Zak by mél byt také zodpovédny za své chovani.
Jde tedy o to, jak dané poznatky (slozka formativni) a postoje (sloZka formativni) vyuzit
v jednani, v praktickém Zivoté, coz je otazka aplikace. Pfi blizSim zkoumani
jednotlivych cilt vidime, ze cile tykajici se finanéni gramotnosti, jsou, na rozdil od
ostatnich, formulovany konkrétnéji. Je tomu i proto, Ze tyto cile byly pfidany do RVP zZV
v ramci jeho revize v roce 2013.

2.4 Cile jednotlivych tematickych okruh & vzdélavaci oblasti Clov ék a jeho
svét — ocekavané vystupy

Obecné cile vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét jsou dale upfesfiovany v tzv.
oCekavanych vystupech. O&ekavanym vystupem se rozumi urCitd dovednost Zéka,
kterou ovlada ke konci daného obdobi. Na 1. stupni ZS rozlisujeme dvé obdobi (1. — 3.
rocnik a 4. a 5. ro¢nik) — ta odpovidaji dfivéjSimu c¢lenéni pfirodovédné a
spolecenskovédni oblasti na pfedméty Prvouka a Vlastivéda + Pfirodovéda. Jednotlivé
oCekavané vystupy se tedy neformuji v ndvaznosti na kazdy ro¢nik, ale zak by je mél
ovladat ve tfetim, resp. patém ro¢niku (pfi dokon€eni 1. stupné povinného vzdélavani).
Oc¢ekavané vystupy jsou na rozdil od obecnych cill jiZ provazany s jednotlivymi
vzdélavacimi okruhy vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho svét. Nyni si jednotlivé
oCekavané vystupy predstavime a budeme je struéné komentovat. PovSimnéme si
sloves (vyznaCena tucné), jez v sobé nesou urdity aktivizacni prvek, Ize hovofit o tzv.
aktivnich slovesech . Oc&ekavany vystup tak (vice ¢i méné konkrétné) vyjadfuje
Zakowvu aktivitu se vzdélavacim obsahem (ucivem).
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2.4.1 Tematicky okruh Misto, kde zijeme

Oc¢ekavané vystupy pro 1. obdobi:
* vyznaéi v jednoduchém planu misto svého bydlisté a Skoly, cestu na uréené
misto a rozliSi mozna nebezpedi v nejblizSim okoli
« zaéleni svou obec (mésto) do pfislusného kraje a obsluzného centra CR,
pozoruje a popiSe zmeény v nejbliz§im okoli, obci (mésté)
e rozliSi prfirodni a umélé prvky v okolni krajiné a vyjad i riznymi zpusoby jeji
estetické hodnoty a rozmanitost (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 38).
V prvnim obdobi se ma Z2ak seznamit s planem obce, ziskat v ni prvotni orientaci,
dokaZe vnimat ruzné prvky okolni krajiny. Vidime, Ze vSe je pevné ukotveno do
mistnich podminek (regionalni hledisko), coZ ostatné dobfe vystihuje i samotny nazev
tematického okruhu.
Oc¢ekavané vystupy pro 2. obdobi:
e uréi avysv étli polohu svého bydlisté nebo pobytu vzhledem ke krajiné a statu
» uréi svétove strany v pfirodé i podle mapy, orientuje se podle nich a Fidi se
podle zasad bezpe&ného pohybu a pobytu v pfirodé
* rozliSuje mezi nacrty, plany a zakladnimi typy map; vyhledava jednoduché
Gdaje o prirodnich podminkach a sidlistich lidi na mapach nasi republiky,
Evropy a polokouli
» vyhleda typické regiondlni zvlastnosti pfirody, osidleni, hospodarstvi a kultury,
jednoduchym zplisobem posoudi jejich vyznam z hlediska pfirodniho,
historického, politického, spravniho a vlastnického
» zprost fedkuje ostatnim zkuSenosti, z&Zitky a zajimavosti z vlastnich cest a
porovna zpusob zivota a pfirodu v naSi vlasti i v jinych zemich
e rozliSuje hlavni organy statni moci a nékteré jejich zastupce, symboly naSeho
statu a jejich vyznam (Upraveny RVP 2V, 2013, s. 38).
Ve druhém obdobi jizZ miZzeme sledovat vétSi zameéfeni co do geografického rozsahu
(od obce, ptes CR, Evropu aZ k celosvétovému méfitku). Hlavni vystupy se poji
s dovednosti orientace na mapé i v terénu, uméni v mapé Cist. Dllezitym aspektem je
také dovednost nalezené informace zprostfedkovat druhym — v souvislosti zejména se
svymi zéazitky. Zak je také veden k obdanstvi, narodnimi uvédoméni. Nesmime
opomenout také to, Ze se Zak uci také analyze a hodnoceni. Vtom vSem je stéle
dalezity region, ve kterém dité Zije, i kdyz ve druhém obdobi se jiZz vice otevira svétu

s

2.4.2 Tematicky okruh Lidé kolem nas

O¢ekéavané vystupy pro 1. obdobi:

» rozliSuje blizké pfibuzenské vztahy v roding, role rodinnych pfislusnikd a
vztahy mezi nimi, projevuje toleranci k pfirozenym odliSnostem spoluzaku i
jinych lidi, jejich pfednostem i nedostatkiim

e odvodi vyznam a potfebu riiznych povolani a pracovnich &innosti (Upraveny
RVP 2V, 2013, s. 38-39).

De facto pouze 3 vystupy vtomto tematickém okruhu ma Zak zvladnout ke konci
prvniho obdobi. Zaméfeni je na rodinu a Skolu (dvé prostfedi, ve kterych se dité
vyskytuje nejvice), resp. na to, co lidé, se kterymi se zak setkava, délaji (Skolak a
v pfipadé dospélych rlizna povolani). Dllezité je, Zze nejde jen o pouhé pojmenovavani
roli v rodiné ¢i Skole, nebo roli pracovnich, ale Zak by mél byt veden k tomu, aby
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toleroval rozdily mezi lidmi a rozpoznal pot  Febu a d Glezitost povolani - jednak pro
spoleénost, ale i pro sebe samého. Zak sméfuje k tomu, aby se u né& budovala
hodnota prace a rodiny.

O¢ekéavané vystupy pro 2. obdobi:

e vyjad fi na zakladé vlastnich zkuSenosti zakladni vztahy mezi lidmi, vyvodi a
dodrZuje pravidla pro souZiti ve Skole, mezi chlapci a divkami, v roding, v obci
(méste)

» rozliSuje zakladni rozdily mezi lidmi, obhaji a od Gvodni své nazory, pfipusti
svuj omyl a dohodne se na spoleéném postupu feSeni

e rozpozna ve svém okoli jednani a chovani, ktera se uz tolerovat nemohou a
ktera porusuji zakladni lidska prava nebo demokratické principy

» orientuje se v zakladnich forméach vlastnictvi; pouzivd penize v béznych
situacich, odhadne a zkontroluje cenu nakupu a vracené penize, na pfikladu
ukaze nemoznost realizace vSech chténych vydajl, vysv étli, pro¢ spofit, kdy si
pujcovat a jak vracet dluhy

e poukaze v nejbliz8im spoleCenském a pfirodnim prostfedi na zmény a nékteré
problémy a navrhne mozZnosti zlepSeni Zivotniho prostfedi obce (mésta).
(Upraveny RVP ZV, 2013, s. 39).

Ve druhém obdobi Zzak rozviji oCekavané vystupy z obdobi prvniho, mél by
zdivod fovat své nazory (zaklady asertivni komunikace). Zak je veden k hodnotam
dodrzovani pravidel , coZ je nutné pfi spole¢ném souziti vice lidi. Dllezitym aspektem
je také rozpoznani a aplikace demokratickych princip @ (co muze & nemuze jako
ob&an demokratického statu délat). Ve druhém obdobi je také cilené rozvijen zéklad
finan €éni gramotnosti (otazka vlastnictvi) — tento vystup je formulovan pomérné
konkrétné (byl zakomponovan do RVP az v roce 2013). Rovnéz by Zak mél ziskavat
zakladni navyky aktivniho ob €ana, ktery neni pasivni ke svému okoli, ale dokaze se
(v rdmci svych schopnosti) prospésné podilet na Zivoté spole€nosti a na zkvalitfiovani
Zivotniho prostfedi.

2.4.3 Tematicky okruh Lidé a ¢&as

Oc¢ekavané vystupy pro 1. obdobi:
* vyuZiva ¢asové Udaje pfi feSeni ruznych situaci v dennim Zivoté, rozliSuje déj v
minulosti, pfitomnosti a budoucnosti
e pojmenuje nékteré rodaky, kulturni i historické pamatky, vyznamné udalosti
regionu, interpretuje nékteré povésti nebo baje spjaté s mistem, v némz Zije
* uplathuje elementérni poznatky o sobé&, o rodiné a ¢innostech ¢lovéka, o lidské
spolec¢nosti, souziti, zvycich a o praci lidi; na pfikladech porovnava minulost a
soucasnost (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 39).
V prvnim obdobi v tomto tematickém celku se Zak seznamuje s veli¢inou ¢asu a uci se
orientovat na €asové ose. Poznava také minulost svého bydlisté, obce, regionu.
Dullezita je opét vybérovost konkrétnich témat — cilem neni to, aby Zak umél
chronologicky vykladat déjiny obce, ale spiSe jde o to, aby si uv édomil, co a jak se
v historii m énilo. Zak také rozliSuje mezi povéstmi/bajemi a skutecnosti (historicitou).
Tyto poznatky o lidech v minulosti pak by mél vztdhnout na sebe a svij Zivot (napf.
pokud zjisti, jak zily déti ve stfedovéku a jak Zije ono dnes — muze byt vdécné za to, co
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ma). Komparace minulého a sou ¢&asného vede Z&ka krozvoji analyticko-
syntetického mysleni.
Oc¢ekavané vystupy pro 2. obdobi:
* pracuje s Casovymi Udaji a vyuZiva zjiSténych udaji k pochopeni vztahl mezi
déji a mezi jevy
e vyuziva archivu, knihoven, sbirek muzei a galerii jako informacnich zdrojua pro
pochopeni minulosti; zdavodni zakladni vyznam chranénych ¢asti pfirody,
nemovitych i movitych kulturnich pamatek
e rozeznava soucCasné a minulé a orientuje se v hlavnich realiich minulosti a
soucasnosti nasi vlasti s vyuzitim regionalnich specifik
* srovnava a hodnoti na vybranych ukazkach zpusob Zivota a prace predkd na
naSem Gzemi v minulosti a sou€asnosti s vyuZitim regionalnich specifik
» objasni historické duvody pro zafazeni statnich svatkd a vyznamnych dnu
(Upraveny RVP zV, 2013, s. 39-40).
| ve druném obdobi je kladen diraz na srovnavani minulého a sou¢asného. Zak se
vice zaméfuje na praci sinformacemi — a to nejen druhotnymi a jiz dopfedu
zpracovanymi (napf. v ucebnici), ale mél by pétrat i v historickych dokumentech
primarnich (napf. muzea). Vzhledem ke konkrétnimu mysSleni Zaka jsou historické
artefakty k pochopeni minulosti velmi dilezité. Opét zde neni cilem, aby zak podal
vyCerpavajici vyklad déjin Ceského naroda, nybrZz aby na hlavnich, specifickych
historickych udélostech (pamatkach) mohl porovnat sou €asné s minulym, objevit
kofeny sou éasné kultury (z ¢eho vzeSla, na ¢em stavéla). Toto se konkrétné ma
propojit jmenovité se statnimi svatky a vyznamnymi dny. Zak sméfuje k pochopeni
vztah @, z &eho? je zfejmé, Ze vyuka historické Gasti vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét nemuZze byt pouhym vykladem historie s mnoha historickymi fakty. Rovnéz v tomto
okruhu je polozen ddraz na regionalni specifika (historické pamatky).

2.4.4 Tematicky okruh Rozmanitost p  Firody

Oc¢ekavané vystupy pro 1. obdobi:
* pozoruje, popiSe a porovna viditeIné promény v pfirodé v jednotlivych ro€nich
obdobich
» roztFidi nékteré pfirodniny podle napadnych uréujicich znakd, uvede p Fiklady
vyskytu organism( ve znamé lokalité
e provadi jednoduché pokusy u skupiny znamych latek, uréuje jejich spole¢né a
rozdilné vlastnosti a zméri zakladni veli¢iny pomoci jednoduchych nastroju a
pfFistroji (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 40).
V tematickém celku zaméfeném na pfirodovédnou slozku vzdélavani ocekavané
vystupy smeéfuji ke schopnostem pozorovat, popisovat, t Fidit. Opét zde neni
hlavnim cilem systematicky vyklad botaniky ¢&i zoologie, ale jde o to, aby Zak (v
kontextu jemu blizkého regionu, obce) sledoval promény pfirody, pozoroval, co se
déje a udil se tyto jevy a d éje popsat. MéEly by byt poloZzeny zaklady
systematického pozorovani a ur €ovani p Firodnin . Velmi dulezity je i vystup vedouci
ktomu, Ze Zak ziskdva dovednosti ,v édce" (prace s pokusy), pfi nichz se uci
metodam védeckého poznavani, samoziejmé s pfihlédnutim kjeho psychickému
VYVOji.
O¢ekéavané vystupy pro 2. obdobi:
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* objevuje a zji$ tuje propojenost prvku Zivé a nezivé pfirody, princip rovnovahy
pfirody a nachazi souvislosti mezi kone€nym vzhledem pfirody a €innosti
Clovéka

« vysveétli na zakladé elementarnich poznatki o Zemi jako soucasti vesmiru
souvislost s rozdélenim ¢asu a stfidanim ro¢nich obdobi

e zkouma zéakladni spoleCenstva ve vybranych lokalitach regionl, zduavodni
podstatné vzajemné vztahy mezi organismy a nachazi shody a rozdily v
pFizpusobeni organismu prostredi

e porovhava na zakladé pozorovani zakladni projevy Zivota na konkrétnich
organismech, prakticky tfidi organismy do znamych skupin, vyuzZiva k tomu i
jednoduché kli¢e a atlasy

e zhodnoti nékteré konkrétni Cinnosti Clovéka v pfirodé a rozliSuje aktivity, které
mohou prostfedi i zdravi ¢lovéka podporovat nebo poskozovat

» struéné charakterizuje specifické pfirodni jevy a z nich vyplyvajici rizika vzniku
mimoradnych udalosti; v modelové situaci prokaZze schopnost se U €inné
chréanit

e zaloZi jednoduchy pokus, naplanuje a zdavodni postup, vyhodnoti a
vysv étli vysledky pokusu (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 40).

Proti prvnimu obdobi opét dochazi k narlistu o¢ekavanych vystupl, jez vSak organicky
navazuji na toto obdobi. VétSina oCekavanych vystupu v tomto tematickém celku (ve
druhém obdobi) je spojena se schopnosti pozorovat, zkoumat, hodnotit atd., tedy
rozvijet kvality védeckého poznavani pfirody. Na rozdil od prvniho obdobi jsou jiz zde
poloZeny zaklady védeckého systému (tfidéni organismu). Nejde ale o systematicky
vyklad, nybrz o vybér konkrétnich organismid a az jejich nasledné zarazovani do
systému. Zak je veden k pfemysleni v souvislostech , k tomu, Ze pfiroda je propojena
fadou vztahu a jednotlivé prvky (at’ jiz zivé, €i anorganické) se v ni ovliviuji. Dité tak
objevuje pfirodni zdkony, diky nimz funguje svét, uci se dalezité jevy vysvétlit, popsat
a zejména zkoumat na zékladé vlastni pokusné &innosti. Zaky vedeme spise
k rozmanitosti, tzn. ,z kazdého" néco (s pfihlédnutim k regionalnim specifikim), nez
bychom je seznamovali s celym taxonomickym systémem. Pravé tak si zak muze
uvédomovat onu rozmanitost, ktera je specificka jediné pro planetu Zemi.

2.4.5 Tematicky okruh Clov ék a jeho zdravi

Oc¢ekavané vystupy pro 1. obdobi:

e uplat huje zakladni hygienické, rezimové a jiné zdravotné preventivni navyky s
vyuzitim elementérnich znalosti o lidském téle; projevuje vhodnym chovanim a
¢innostmi vztah ke zdravi

* rozezna nebezpedi rdzného charakteru, vyuzivd bezpe€na mista pro hru a
traveni volného c¢asu; uplatiuje zakladni pravidla bezpecného chovani
Gcastnika silniéniho provozu, jedna tak, aby neohroZoval zdravi své a zdravi
jinych

» chova se obez fetné pfi setkani s neznamymi jedinci, odmitne komunikaci,
ktera je mu nepfijemnad; v pfipadé potfeby pozada o pomoc pro sebe i pro jiné;
ovlada zplsoby komunikace s operatory tisfiovych linek

e reaguje adekvatné na pokyny dospélych pfi mimofadnych udalostech
(Upraveny RVP 2V, 2013, s. 41).
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V tomto tematickém okruhu je dité vedeno jednak k dodrZzovani zasad zdravého
Zivotniho stylu , jednak k uméni se chovat a reagovat v nebezpecnych situacich.
Prevence zdravi a jeho ochrana v praktickém Zivoté je dominantnim cilem v tomto
tematickém okruhu. RovnéZz vyuka sméfuje ktomu, aby se Zak dokazal spravné
zachovat at jiz v dopravnich situacich, nebo v nebezpeénych situacich (pozary,
povodné, setkani s cizimi lidmi). Jde v prvé fadé o bezpecnost a dité by si mélo
uvédomit (a na zakladé toho pak i jednat), co je prospésné pro jeho zdravi a co mu
naopak Skodi.
Oc¢ekavané vystupy pro 2. obdobi:
* vyuziva poznatk G o lidském téle k vysv étleni zé&kladnich funkci jednotlivych
organovych soustav a podpo fe vlastniho zdravého zplsobu Zivota
» rozliSuje jednotlivé etapy lidského Zivota a orientuje se ve vyvoji ditéte pred a
po jeho narozeni
e Uc€elné planuje svij ¢as pro uceni, praci, zabavu a odpocinek podle vlastnich
potfeb s ohledem na opravnéné naroky jinych osob
* uplatiuje Ucelné zpusoby chovani v situacich ohrozZujicich zdravi a v
modelovych situacich simulujicich mimofadné udalosti; vnima dopravni situaci,
spravné ji vyhodnoti a vyvodi odpovidajici zavéry pro své chovani jako chodec
a cyklista
e predvede v modelovych situacich osvojené jednoduché zpusoby odmitani
navykovych latek
e uplat huje zakladni dovednosti a ndvyky souvisejici s podporou zdravi a jeho
preventivni ochranou
* rozpozna Zivot ohroZujici zranéni; oSetfi drobna poranéni a zajisti |ékarskou
pomoc
e uplatfiuje ohleduplné chovani k druhému pohlavi a orientuje se v
bezpecnych zplsobech sexualniho chovani mezi chlapci a dév€aty v daném
véku (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 41).
Ve druhém obdobi jiz Ize vidét jistou miru konkretizace ocekavanych vystupl — ve
vétSiné pripadu je vice méné zfejmy i samotny (konkrétni) vzdélavaci obsah. Dulezité
je, ze opét je cilem poznatky vyuZzivat, nikoli jen znat . Vyuziti poznatk( z této oblasti
je dilezité pro zlepSeni vlastniho zdravi. Zakovi ziskdva dovednosti Ugastnika
silniéniho provozu, mél by zvladnout elementérni prvni pomoc, dokaze se spravné
zachovat pfi styku s cizimi lidmi, ndvykovymi latkami. Nesmime opomenout ani zaklady
sexualni vychovy, ktera neni ani tak o technikach, jako spiSe o spravném chovani mezi
obéma pohlavimi.

2.4.6 Poznamky k o éekavanym vystup Gm

Z jednotlivych o¢ekavanych vystupu je evidentni, Ze jsou sméfovany ke schopnostem

a dovednostem ,n é&jak nakladat su €ivem“. V zadném z tematickych okruhd nejde
v prvé fadé o ziskani poznatkud jen pro né samotné — tzn., zak by se nemél néco naucit
jen proto, aby si dany pojem ¢i teorii zapamatoval a pfi provérce €i testu to dokazal
zopakovat. Tim nechceme fici, Ze by poznatky nebyly dulezité (blize viz kapitola 3).
Nemélo by vSak zustat jen u samotnych poznatk( (u€eni se pro Skolu, pro uditele, na
pisemku), ale vSechny vystupy spojuje jedno — skrze nabyté poznatky porozum ét
(na pfislusné vékové arovni) svétu kolem nas v jeho Siroké rozmanitosti a ziskanych

v

poznatk( vyuzit k tomu, aby zak mohl v tomto svété smyslupln é Zzit. | tyto oéekavané
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vystupy jsou stale na Urovni tzv. ramcovych cil G a je tfeba s nimi dale pracovat, dale
je konkretizovat. To jiZ je soucasti didaktické analyzy uciva (Ci se také pouziva termin
didaktickd znalost obsahu, jez mé& SirSi vyznam), na kterou se blize podivame
v kapitole o uciteli, nebot je to pravé uditel, na jehoZ bedrech spociva tento (pomérné
narocny) ukol operacionalizace cilt ve formé o¢ekavanych vystupa.

2.5 Shrnuti 2. kapitoly

Ve druhé kapitole jsme si blize rozebrali cile eduk ace ve vzd élavaci oblasti
kategorii, nebo t jemu by m ély byt pod Fizeny vSechny ostatni (obsah, formy,
metody, materialn é-didaktické prost Fedky). ZjednoduSen & si pod cilem m Gzeme
pFedstavit smysl vzd élavani, na n éjz se ptame otdzkou PRO_C€? Proé by se mél
Z8k u it o sv été kolem n &j? Pro ¢ by mél poznavat svou historii? Pro € by se m él
seznamovat s p Firodou a jejim fungovanim? Pro € by se m él zajimat o lidi kolem
sebe a fungovani kultury, kde Zije? Pro € by mél pfemyslet o zdravi? Pro € by mél
poznavat misto, kde Zije? Odpov é&di na vSechny tyto otdzky by se daly shrnout
zastresujici tezi: ABY UM_EL ZIT ve sv été, ktery jej obklopuje, jehoZ je sou  &asti.
Toto ,um éni Zit* nazyvame téZz gramotnosti a jednotlivé druhy gramotnosti
mlzZeme povazovat za cil vzd élavani vtéto integrované vzd élavaci oblasti.
Gramotny €loveék (at’ uz to je gramotnost p Firodov édnd, ob éanska, finan éni,
kartograficka, zdravov édnd, ekologickd, kulturni aj.) by pak m &l byt prosp é3ny
nejen sob &, ale i svému okoli. Tim p Fispiva k rozvoji celé spole ¢&nosti, ve které
Zije. V této souvislosti se tak m GzZeme ptat — jaky by m él byt zak ob ¢an?

V oblasti cil G je kliéovy statni kurikularni dokument ,Ramcovy vzd  élavaci
program pro zakladni vzd élavani“. Tento zavazny dokument ur ¢éuje rdmcové
eduka€ni (vychovn é-vzdélavaci) cile (nejen) pro oblast p Firodovédnou a
spole €enskov édni. Gramotny ¢&lovék by m él byt kompetentnim _€lovékem. V této
souvislosti se vRVP ZV objevuje termin kli __€ovych kompetenci, jez svym
charakterem jsou nad p Fedmétoveé, pfFesahuji danou vzd élavaci oblast (tedy
Clovék a jeho sv ét), na druhé stran & je mozné (a nutné) je zde rozvijet. Jde
pfedevsim o schopnosti, dovednosti a hodnoty, kterymi ma Zak disponovat. Na
1. stupni ZS nejsou tyto kompetence zcela rozvinuty (a pokud budeme up Fimni,
tak ani cely Zivot nesta ¢&i na to, abychom je dokonale ovladali), nicmén & zde je
poloZen zéklad celoZivotniho u éeni (kompetence k u €eni), efektivni komunikace
(kompetence komunikativni), schopnosti feSit problémy (kompetence k FeSeni
problém 1), obé&anského souziti — jak vychazet s druhymi lidmi, ale i rozum ét
sobé samému (kompetence sociélni a persondlni) a s tim souvisejici v SirSim
méritku postaveni Zaka ve spole ¢&nosti otdzka Zéka jako ob €ana (kompetence
obéanskd). Vtextu vySe jsme nazna €ili moZnosti, jak Ize tyto kompetence
rozvijet.

Dalsi konkretizaci cil @, které jsou jiz spojeny p ¥imo se vzd élavaci oblasti _Clov ék
a jeho sv ét jsou obecné cile této oblasti. Stale maji pom  érné obecnou platnost a
vétSina z nich se nevaze na specificky vzd élavaci (tematicky) okruh. T échto cil G
RVP 7V uvadi celkem 11 hlavnich, z nichz svou chara kteristikou (zadm érem)
bychom je mohli rozd élit do oblasti kognitivni (oblast v édéni, poznatk ),
psychomotorické (oblast jednani, konani)  ¢&i afektivni (oblast postoj G a hodnot).
Jako posledni Grove & ramcovych cil @ ve vzd élavaci oblasti Clovék a jeho sv ét je

o

to pak Urove n oéekdvanych vystup u, které jsou (na rozdil od cil G pro celou
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vzdélavaci oblast) rozpracovany jednak dle dil ~ €ich tematickych okruh G (celkem
5), jednak jsou jeSt & vnit iné diferencovany dle v éku Zaka, resp. ro €éniku, na prvni_
(prvni, druhy a t Feti ro €nik) a druhé obdobi ( €tvrty a paty ro €nik). Tyto cile jsou jiz
relativn & konkrétni (co se ty €e dovednosti) k tomu vSak, aby jich bylo mozno
dosadhnout a toto dosazeni opravdu zhodnotit, je pot feba jejich dalSi
operacionalizace spolu s navaznosti na konkrétni vz  délavaci obsah. To je jiz
oblast didaktické analyzy, kde si ukdzeme, jak u ¢€itel mtdze (mél by) st émito
océekavanymi vystupy dale pracovat (viz kap. 4).

2.6 Otazky a ukoly ke 2. kapitole

2.1) Jaké t /i hlavni sloZky vychovn é-vzd élavaciho cile rozliSujeme?

2.2) Jaky je rozdil mezi cili ramcovymi a etapovymi  ?

2.3) Uvedte priklady gramotnosti, které souviseji sp Ffirodov édnym a
spole éenskov édnim vzd élavanim a pokuste se je stru ¢éné vlastnimi slovy
definovat. Jaky spole ény rys Ize pozorovat u vSech gramotnosti?

2.4) Vyjmenuijte 4 zakladni aspekty p firodov édné gramotnosti.

2.5) Popiste pr unik aspekt g pfirodov édné gramotnosti v RVP ZV.

2.6) Charakterizujte podstatu finan  éni gramotnosti.

2.7) Jaké jsou t A hlavni slozky finan ¢éni gramotnosti?

2.8) V éem je specifické postaveni informa €ni gramotnosti v souvislosti se
vzd élavaci oblasti Clov &k a jeho sv ét?

2.9) Jak by bylo mozno definovat obecné cile v obla  sti historické?

2.10) Definujte vlastnimi slovy pojem ,kli ~ ¢ové kompetence”.

2.11) Pokuste se popsat propojeni (specifikaci) kli  éovych kompetenci se
vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

2.12) Uvedte pfiklady obecnych vzd élavacich cil & ve vzd élavaci oblasti Clov ék a
jeho svét vRVP ZV dle jednotlivych slozek cil & (informativni, formativni,
metodologicka)

2.13) Jaky je rozdil mezi o éekavanym vystupem a cilem vzd élavaci oblasti Clov ék
a jeho sv ét?

2.14) Uvedte pfiklady o éekavanych vystup a v jednotlivych tematickych okruzich
vzd élavaci oblasti  Clov &k a jeho sv ét.

2.15) Co je spole énym ,jmenovatelem“ (co maji spole ¢éného) pro vSechny
ocekavané vystupy?

2.7 Koresponden ¢€ni ukoly ke 2. kapitole

KU 2.1) Vezméte libovolnou u éebnici Prvouky, P Firodov édy, Vlastiv édy (nebo
Clov ék a jeho sv ét), v ni vyberte jednu kapitolu (tematicky celek) a formulujte cile
kognitivni, psychomotorické a afektivni (ke kazdé o blasti 2-3 cile) k danému
tématu

KU 2.2) Pokuste se konkretizovat jednotlivé kli  éové kompetence — vyberte
z kazdé oblasti 1 kompetenci a vytvo #fe kni tA cile etapové, tzn. ty, jejichz
dosazeni vede k rozvoji dané kompetence. Kazdou kom  petenci p Aifadte k vami
vybranému tematickému okruhu. Celkem vytvo  fte 15 cil d.

KU 2.3) Formulujte 10 konkrétnich cil & k vami vybranému tematickému celku.
Tyto konkrétni cile dale specifikuji o ¢éekavany vystup (o0 éekavané vystupy)
k danému tematickému celku.
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vvvvvv

oblasti Clovék a jeho sv ét — ke kazdému tematickému okruhu specifikujte

minimaln é 4 vychovn é-vzd élavaci cile. PoZijte aktivnich sloves p FA jejich
formulaci. Pracujte, aniz byste se divali na formul aci oc¢ekavanych vystup o
v RVP ZV.
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3. Vzdeélavaci obsah v u €eni o pFirod & a spole €énosti

V této kapitole se podrobnéji podivame na vzd élavaci obsah v oblasti vyuky o pfirodé
a spolecnosti. Jestlize jsme se v pifedchozi kapitole pokusili dat odpovéd na otazku
pro¢, nyni se budeme zabyvat odpovédi na otazku CO? Ve tfeti kapitole si nejprve
pfipomeneme, co to vzdélavaci obsah je a jaké je jeho postaveni mezi ostatnimi
didaktickymi kategoriemi, potom se podivame na to, jak vznik& (jak se tvofi) obsah
pfirodovédného a spoleCenskovédniho vzdélavani, jaké pfistupy (koncepce)
vzdélavaciho obsahu mulzeme uplatnit a nakonec budeme struéné analyzovat
vzdélavaci obsah v kurikularnim dokumentu (Ramcovy vzdélavaci program pro
zékladni vzdglavani, konkrétné v jeho &asti Clovék a jeho svét) — v souvislosti se
Skolnim vzdé&lavacim programem. Dotkneme se také z Gasti i problematiky
vzdélavaciho obsahu v souvislosti s uéebnicemi pro pfedmét Clovék a jeho svét, &i
jesté predmétlt nesouci starsi nazvy ,Pfirodovéda“ nebo ,Vlastivéda“.

3.1 Vzdélavaci obsah a jeho postaveni v ramci didaktickych kategorii

Vzdélavaci obsah (Ize se také setkat v literatufe s pojmem obsah vzdélavani®®) maze
mit fadu vyznamovych rovin, jeho pojeti je multidimenzionalni. Vzdélavaci obsah je
jak jsme naznacili vySe, cil (vychovné-vzdélavaci cil), avSak jeho splnéni (dosazeni) by
nebylo mozné za pomoci ostatnich didaktickych kategorii (tedy i vzdélavaciho obsahu).
Ve 3kole se zak NECEMU ugi, NECO déla. Bez ,n&jakého* obsahu bychom de facto ve
Skole nemohli nic délat, jinymi slovy bez obsahu nelze dosahnout cile

V souvislosti se vzdélavacim obsahem se hovofi i o uéivu, které Ize chépat jako
specificky obsah Skolniho vyu &ovani*. Tento termin se tak pouziva hlavné ve
spojeni se Skolnim, tedy institucionalizovanym vzdélavanim.

,UCivo vznikd zpracovanim obsah( predstavujicich rGzné oblasti kultury (védy,
techniky, uméni, ¢innosti a hodnot) do Skolniho vzdélani, tj. do u¢ebnich pland, osnov,
uéebnic, do vyudovaciho procesu* (Skalkova, 2007).**

Jak uvadi Manak® , ugivo jiz neni jako dfive staticky soubor izolovanych poznatki a
nezbytnych dovednosti, nybrZz dynamicky, otevieny systém, zavisly téZ na aktivitach
Zaka a podminény mnoha dalSimi okolnostmi. Pro vyjadfeni vSech aspektu u€iva a pro
jejich souhrnné oznaceni se zacal pouZzivat termin kurikulum . Pojem kurikulum je Sirsi
nez ucivo (mazeme jej chapat jako vzdélavaci obsah v Sirokem slova smyslu), a jak
popisuje Prlcha, Walterova a Mare$S (2001, s. 110), existuji tfi zakladni vyznamy

kurikula :

a) vzdélavaci program, projekt, plan,

b) prabéh studia a jeho obsah,

c) obsah veSkeré Skolni zkuSenosti Zak 1, jeji planovani a hodnoceni.

V této kapitole se budeme zaméfovat na vyznam kurikula dle pismena b), tzn. obsah,
nebo téZz vzdélavaci obsah v uzSim slova smyslu, kterym muZeme v kone¢ném
disledku (a v kontextu Skolni vyuky) rozumét pravé ucivo. Obsah vzdélavani v SirSim

38 v
zde budeme povazovat za synonyma

3 kategorie (obsahové ¢asti), jimiz se zabyva didaktika

“© Obsah vzdélavani. Pedagogickd fakulta Univerzity Jana Evangelisty Purkyné[online]. [cit. 2015-11-30].
Dostupné z: http://www.pf.ujep.cz/obecna-didaktika/pdf/Obsah_vzdelavani.pdf

o SKALKOVA, J. Obecné didaktika. Praha : Grada, 2007. ISBN 978-80-247- 1821-7.

* http://www.ped.muni.cz/weduresearch/texty/manakkurikulumok.pdf
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slova smyslu v8ak zahrnuje vice oblasti. Skalkova (2007) vymezuje obsah vzdélavani
jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojd a zajmu, které si jedinec
osvojil prostfednictvim vzdélavaciho procesu (ve Skole nebo i mimo Skolu).

Podrobné rozpracovava obsah vzdélavani napf. Palan (2012), ktery poukazuje na to,
kolik rovin muze vzdélavaci obsah mit. Jsou to tyto roviny:

a) fakta, informace, pou €ky, védecké poznatky - jde o védomosti, znalost teorii,
pojmua, chapani jevl a procest (napf. zak vi, jak vznika duha, umi vyjmenovat
Ceskoslovenské prezidenty apod.)

b) vykony, ¢&innosti, operace, praktické aktivity =~ — jde o dovednosti a schopnosti
(napf. Zzak umi provést pokus, umi vytvofit herbaf, dokaze spravné vyplnit tiskopis,
oSetfi drobné poranéni aj.)

c) slozit jSi poznavaci procesy — jde o rozvoj komplexniho mySleni, Zdk dokéaze
kriticky myslet, analyzovat, generalizovat apod.

d) hodnoty - jde o zvnitfhovani hodnot (Zak hodnoty akceptuje, pfijima za vlastni,
¢asto se poji s vychovnymi cili, tzn. témi, jez se tykaji chovani a postoju, napf. Zak si
vazi starych lidi apod.)

Néktefi autofi (napf. Podrouzek, 2003, s. 42) chapou ucivo i jako SirSi vyznamovy
pojem (ve smyslu vzdélavaciho obsahu nazna¢eného vyse), jez se sklada z poznatk q,
ukon U a operaci, jez se v prabéhu uceni méni na védomosti, dovednosti a navyky.
Pokud se blize podivame na jednotlivé charakteristiky (roviny) vzdélavaciho obsahu,
procesy €i vykony, Cinnosti, operace a praktické aktivity Ize celkem dobfe odvodit
z obecnéjsich cil (na Grovni kompetenci, obecnych cilG vzdélavaci oblasti Clovék a
jeho svét i o¢ekavanych vystupl). Urcita potiz je v tom, Ze vSechny tyto roviny v sobé
musi nutné zahrnovat rovinu tykajici se faktl, informaci, védeckych poznatki — se
kterymi Zak ve vyuce naklada. A zde je nejen v dnesni dobé, ale i v historii, pomérné
velka nejednotnost.

V této souvislosti si klademe otazky o tzv. kmenovém, z&kladnim u ¢€ivu. V minulosti
se touto problematikou zabyvalo mnoho pedagogu, mezi nimi napf. O. Chlup. Podstata
ideje z&kladniho udiva se da vyjadrfit zjednoduSené jako problém, jak vybrat a vhodné
usporadat z bohatstvi aktualni a historické spoleCenské zkuSenosti ¢asti podstatné,
nejdulezitéjsi, casti co nejlépe vyhovujici spoleCenskym cilim a specifickym
determinacim vychovy (Sykora, 1984). Dokonce jiz ucitel narodu, jak pfezdivame J. A.
Komenskému, k otazce zakladniho ugiva poznamenal: ,Skoly jsou skuteéné velkym
labyrintem, pfedevSim pro samo mnozstvi véci, kterych je tfeba se udit, jeZz se tak
rozléva po studiu jazykd, filozofie, matematiky, mravd a vSech jinych obord, Ze se ndm
zd4, Ze vesSkera vzdélanost je oceén, ktery nemdze byt nikdy vycerpan, Ze je to velmi
husty les, ktery lze sotva proniknout” (Komensky in Komensky a Kopecky, 1960, s.

199-200).
Zakladni otazka tykajici se uciva (vzdélavaciho obsahu) tedy zni — co konkrétn &
vybrat a za fadit do vyuky, abychom doséahli stanovenych cil u? V predmétech o

pfirodé a spole¢nosti, vzhledem k jeho Sirokému zabéru (viz dalSi podkapitola) je to

MiLviv s

vzdélavani (u€ivo) relativné rigidni, ustélené. Na specifika vzdélavaciho obsahu v jeho
uzSim slova smyslu (nebo také zhlediska faktografického obsahu) v kontextu
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se podivame podrobnéiji v nasleduijici kapitole.
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3.2 Vznik (tvorba) vzd élavaciho obsahu (u €iva) ve vzd élavaci oblasti
Clovék a jeho sv ét

Jiz samotny néazev vzdélavaci oblasti — Clovék a jeho svét — evokuje velmi Siroky
zabér vzdélavaciho obsahu, ktery pfichazi v avahu pfi koncipovani jakéhosi
»zakladniho uciva“.

Podrouzek (2003, s. 42) naznaduje, Ze zdroje udiva jsou jednak spole¢enské poznani*
a dale spoledenska &innost*. Oba tyto zdroje uéiva hromadi jiz po staleti véda
v raznych forméch, nejcastéji knihdch (monografie, védecké publikace aj.), ale i
odbornych &asopisech, sbornicich z védeckych konferenci, sympozii. S rozvojem
informacnich a komunikaénich technologii (zejména internetu) jsou védecké poznatky
ukladany casto v elektronické podobé. Existuji rozsahlé databaze védeckych praci,
hlavné v angliétiné*. Lidské poznani nahromadé&né za staleti, ba tisicileti je tedy
néjakym zplsobem zaznamenano a umoznuje ¢lovéku na néco navazovat. Lidé pfi
svém béadani jiz nemusi zacinat vzdy od zacatku.

V poslednich desetiletich hovofime o informa €éni explozi €i o informa énim v éku, coz
znamena, Ze jsme obklopeni takika neomezenym kvantem informaci. Z toho je ziejmé,
e vybrat z tohoto mnoZstvi jen velmi malou &ast (pfiméfenou pro zaky 1. stupné ZS),
muze byt (a ¢asto je) velmi obtizné.

Ceska Akademie véd*® rozdéluje v&dy na tfi zakladni slozky: a) védy o nezivé
pfirodé; b) védy o Zivé p fFirodé&; c) humanitni a spole &éenské veédy. Grantova
agentura CR* ma déleni podrobng;jsi: technické védy, védy o neZivé pfirods, IékaFské
a biologické védy, spoleCenské a humanitni védy, zemédélské a biologicko-
environmentalni védy. Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét tak &erpa z poznatk(
mnoha véd.*®

Tematicky okruh Slozka Véda (védni obor) -
priklady

Rozmanitost p Firody pfirodovédna slozka astronomie, biologie
(botanika, zoologie),

chemie, fyzika, védy o Zemi
(napf. geologie, hydrologie,
meteorologie), mineralogie,
ekologie, pedologie

Clov &k a jeho zdravi zdravovédna slozka medicina,
environmentalistika,
sexuologie,

Misto, kde zijeme geograficka slozka geografie (fyzicka,

socioekonomicka,
regiondlni, kartografie)

Lidé kolem nas spole¢enskovédni sociologie, kulturni a
socialni antropologie,

2 tj. procesy, kterymi ¢lovék uvédoméle preménuje prostredi, ve kterém Zije
o tj. procesy, kterymi ¢lovék uvédomeéle odrazi a reprodukuje skute¢nost ve svém mysleni
> napf. Google Scholar, Researchgate, Web of knowledge, Web of science atd.
46 \ ;.
Viz http://www.cas.cz/
7 Viz http://www.gacr.cz/
*\ tabulce si neklademe za cil podat vycerpavajici seznam védeckych disciplin
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etnografie, ekonomie,
politologie, etika

Lidé a ¢éas historicka slozka historie, archeologie,
muzeologie, architektura

Tab. 7: Zdroje uciva pro jednotlivé tematické okruhy v kontextu védnich disciplin

Je tedy vice nez ziejmé, Ze otazka vybéru vzdélavaciho obsahu z jednotlivych védnich
disciplin je zasadni a je nutna také jejich redukce (0 sniZovani obtiZznosti vice v kapitole
o didaktické analyze uciva v kapitole o uciteli).

Pro pochopeni obecné struktury vzdélavaciho obsahu v integrovaném pfedmétu
Clovék a jeho svét se nam jevi jako vhodné pojeti uciva dle Brunera (1965 a 1968), jez
vzdélavaci obsah &leni na fakta, pojmy a generalizace. Faktem Ize rozumét jednotlivé
informace (napf. Ze voda vie pfi 100°C, Ze bitva na Moravském poli se udéala v roce
1278, Zze Zemé je od Slunce vzdalena asi 150 miliond kilometr(i, Ze mrkev obsahuje
vitamin A apod.). Pojmy jiZz naproti tomu maji obecné&jSi vyznam. Jako pfiklad
vezméme pojem ,savec* — pod timto pojmem si hned pfedstavime ZivoCicha, ktery
dych& plicemi, mé uzavieny krevni obéh, dokaze udrZet stalou teplotu téla, rodi Ziva
mladata aj., neni tfeba toto slovo (savec) jiZz blize vysvétlovat, nebot samo v sobé je
dano vice charakteristikami. Kone€né generalizace (neboli zobecnéni) je jiz véta
slozena z pojmu. Jako priklad generalizace bychom mohli uvést: Latky zahfivanim
zpravidla zvétSuji svij objem. Valky pfinasi zhorSenou zivotni Uroven a velké ztraty na
majetku a Zivotech. U generalizaci jde tedy o vétu, jez ma SirSi platnost a je
aplikovatelna na vice situaci. Jisté existuji i vyjimky (napf. v otazce zahfivani latek
voda), ale tyto generalizace obecné plati. Vyuka by tedy m éla smérovat prav é
k témto generalizacim , jez vS8ak nemohou byt spravné pochopeny bez pojm(, a ty
nemohou byt fadné vysvétleny bez jednotlivych faktl. Jde o jednolity celek, vzajemné
propojeny. Dulezité vSak je smérovani od fakt i ke generalizacim - na konkrétnich
prikladech Zakovi ukazujeme postupné souvislosti. Bruner svou teorii pfirovnal velmi
hezky ke stromu, kde kmen nese vétve a ty nesou listy. Strom bez kmene by nemohl
de facto stat, bez vétvi by pusobil jako kul a bez listi to také neni jesté strom.

GENERALIZACE
(kmen)

Obr. 1: Struktura vzdélavaciho obsahu dle Brunerovy teorie

Vzdélavaci obsah (ucivo), resp. jeho vybér, by tak minimalné mél respektovat
nasledujici ¢tyfi vychodiska, a to:

a) reflektovat sou €asné poznani v édy — poZadavek odborného pfistupu;

b) reflektovat psychologickou charakteristiku Zaka — pozadavek pfimérenosti;
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c) reflektovat stanovené zavazné cile (dle RAGmcového vzdélavaciho programu, resp.
poté jejich operacionalizovanou podobu v konkrétnim Skolnim vzdélavacim programu);
d) reflektovat regionalni podminky  — pfemyslet o regionalnich souvislostech, coz je
opakované v kurikularnim dokumentu RVP ZV zdlraznovano.

PFfi vybéru uciva bychom tedy meéli brat v avahu Zakovu zkuSenost (podrobnéji
v kapitole paté o zakovi) a pfemySlet o tom, ktery poznatek z védy je pro Zaka
pfiméfeny a zaroven respektuje vychovné-vzdélavaci cil (o€ekavany) vystup. Dnes jiz
nemame pevné stanovené osnovy, jako tomu bylo dfive a s trochou nadsazky lze
tvrdit, Ze ucitel (za pfedpokladu dodrZeni vySe uvedenych vychodisek) mize ugcit o
~cemkoli“, musi to vSak v kone¢ném dlsledku vést k danému ocekavanému vystupu.
Jako priklad si uvedme napf. toto: méme o€ekavany vystup z oblasti Lidé a Cas
(historicka slozka), jez zni: ,pojmenuje nékteré rodaky, kulturni ¢€i historické pamatky,
vyznamné udalosti regionu, interpretuje nékteré povésti nebo baje spjaté s mistem, v
némz zije"

Na ¢em bude zaviset ono ,nékteré“? Jednak na historické skute ¢énosti — musime mit
.seznam“ rodaku, kulturnich pamétek, vyznamnych udalosti (to je otdzka védecke,
odborné pfipravy), ale pfedevSim na psychologické charakteristice Zdka  — kterou
osobu, udalost by zak mohl pochopit, kter& mlGze byt pro néj zajimava apod. Co je
Zakovi blizké? S ¢im by se mohl ztotoznit? Kone¢né pfemyslime predevsim v intencich
regionu. A to nejen v oblasti geografické &i historické, ale i pfirodovédné, kde napf.
budeme se Zaky studovat Zivotni procesy stromu na pfikladu stromu, jeZ nam roste u
Skoly, nebo znaky barokni doby si ukdZzeme na kostele, jeZz leZi v obci. VZdy je tfeba
pamatovat také na to, zda Ize dany fakt, pojem, &i generalizaci Zakovi prakticky ukazat
(vzhledem k darovni jeho mySleni) — ne vzdy to mozné je, ale ucitel by se o to mél
alespon snazit — napf. vybérem rostlin a zivocichi bézné dostupnych.

Doporu €ujeme tedy p femyslet p ¥i vyb éru uéiva od generalizaci — a postupovat
pres pojmy k fakt am (prace u €itele) a naopak p Fi vyuce nejprve ukazovat zak 0Gm
fakta, vést je k pochopeni pojmu a nakonec formulac  im generalizaci . Nékdy i
samotné oCekavaneé vystupy jiz naznacuji mozné formulovani generalizace.

3.3 Koncepce u é&iva ve vzd élavaci oblasti Clovék a jeho sv ét z hlediska
vécného obsahu — sm érovani k integraci

Pfi vybéru konkrétniho ucdiva (vzdélavaciho obsahu) se zpravidla drZzime urcité
»sablony“, vzorce, jednotlivé obsahy tfidime podle stejného klice. Jinymi slovy néjak
uc€ivo pojimame, pfistupujeme k nému. V této souvislosti hovofime o pojeti (koncepci)
u€iva, konkrétné z hlediska jeho vécného obsahu (tzn., dle obsahu, jeZ vypovida néco
0 svété kolem nas).

Prehledné uvadi €asto pouZivané koncepce vzdélavaciho obsahu napf. Podrouzek
(2003), zjehoz déleni budeme vychazet. Pro pfehlednost budeme ¢lenit jednotliva
fazeni uciva dle jednotlivych vzdélavacich okruhd.

Vzdélavaci okruh - oblast moznost st rukturace u ¢iva

Rozmanitost pfirody - pfirodovédna a) fenologické — dle ro¢nich obdobi
(pozorovani ménici se pfirody bé&hem
roku; pfiroda na jafe, v Iété, vzimé a na
podzim

b) regionalni — dle mistnich pfirodnich
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podminek (mistni Zivocichové, rostliny,
mistni horniny a nerosty apod.)

c) dle biotop G — napf. louka, les, pole,
lidska sidlisté

d) dle védnich systém G - napf. dle tfid
(hmyz, obojzivelnici, plazi, ptaci, savci)

Lidé a ¢as - historicka

a) €asova chronologi e — od nejstarSich
udalosti po nejnovéjsi (vyznamné udalosti
na ¢asové ose), linii tvofi vyznamna data
nebo také panovnické rody (Pfemyslovci,
Lucemburkové atd.)

b) exemplarni — 2zvoleni vybranych
prikladu
bl) vyznamné  osobnosti |, napr.

panovnici, Zeny, védci aj.
b2) architektonické paméatky typické pro
jednotlivé architektonické styly (romansky
sloh, gotika, renesance, baroko,
klasicismus, secese atd.)

b3) bitvy — zejména ty, jez ,ménily"
historii
b4) vynalezy (movité artefakty) — jak

uréovaly Zivot spole€nosti (napf. nejstarsi
doba — kamenné néstroje; stfedovék —
knihtisk; novovék — automobil, tank,
pocitace) — poukdzani na Zivot spolecnosti

Clovék a jeho zdravi

a) dle védnich systtm G - anatomie
(lidské télo), antropologie (vyvoj Clovéka),
védy o zdravi, sexuologie aj.

b) epizodické - napf. V nemocnici, U
lékaFe, Pfi poZéaru, PFi povodni aj.

c¢) dle zdsad zdravého Zivotniho stylu  —
témata vyZivy, pohybu, duSevniho zdravi
a environmentalnich souvislosti

Misto, kde Zijeme - geograficka

a) regiondlni — mistni obec, regionalni
zvlastnosti (napf. mistni pohofi, feky,
mésta a obce apod.)

b) epizodické - zaloZené na situacich, se
kterymi se zak maze ve svém okoli setkat,
napr. Doma, Ve  Skole, V obci,
V poslanecké snémovne, V Praze,
V cestovni kancelafi apod.

c) dle védnich systétm G - kartografie
(mapy), fyzicka geografie (pohofi, feky
aj.), politicka geografie; socioekonomicka
geografie (cestovni ruch, sidla aj.);
regionalni geografie (mistni zemépis)
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d) od nejblizSiho ke vzdalen éjSimu —
rodina, $kola, obec, okres, kraj, Ceska
republika, Evropa (kontinenty), svét

Lidé kolem nés - spole¢enskovédni a) dle role zaka ve spole €énosti
(epizodické) - role v rodinég, Skole, v obci,
v politice, ve sluzbach, napf. V obchodg,
Na posté, Ridime firmu, Navstévnik
cirkve, U soudu aj.)

b) dle védnich systtm G — sociologie

(souziti  lidi), ekonomika  (finance,
podnikani,  firmy), pravo  (zakony,
vlastnictvi), etika (chovéani lidi),
environmentalistika  (vybrané globalni
problémy)

c) dle kultury — masovd kultura,

jednotlivé  subkultury  vyskytujici  se
v misté, kde dité¢ Zije (napf. hip hop,
grafity, skejtaci aj.)

d) dle aktualnich témat - ucitel si vSima,
co vsoucasné dobé ,hybe svétem”.
V souc€asné dobé (2015) napf. uprchlicka
krize, valka s Islamskym statem apod.

e) regiondlni — mistni spolky (napf.
hasidi, zahradkari, rybarsky  svaz,
knihovna aj.)

Tab. 8: Mozné pFistupy ke koncipovani ugiva ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Vyznamnym zastifeSujicim prvkem pfi koncipovani udiva je integrovani vzd élavacich
obsah uI, integrovani uciva (napf. RakouSova, 2008; Kovalik, 1995). Hesova (2011)
definuje integraci jako propojovani, spojovani, sjednoceni, zapojeni, za €lenéni,
zarazeni. Pfidanou hodnotou integrace je obohaceni vysledného celku novou
kvalitou , kterou by izolované ¢asti nemohly pfinést. Integrace tedy
vyuZiva synergického efektu . Podrouzek (2012, s. 10) uvadi, Ze integrované
kurikulum je zaloZzeno pfedevsSim na multilateralnich vazbach v obsahu udiva, které
umoznuji poznani svéta jako celku. Prucha (1997, s. 264) hovofi o tom, ze
integrovana vyuka vyrazné uplatiiuje mezipfedmétové vztahy a klade duraz na
propojeni teorie s praktickym Zivotem. Integrovany vyucovaci pfedmét, kdyz slucuje
nékolik tradicné izolovanych pfedmétd nebo témat obsahu vzdélavani. Ucebni plan
Skoly potom zahrnuje menSi pocet vyu€ovacich. Integrovani vzdélavaciho obsahu je
vyraznym rysem také obecného kurikularnino dokumentu — Radmcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani, ktery hovofi o tom, Ze integrace prekonava
roztfiSténost poznatk v jednotlivych prfedmétech a predstavuje tak téma v
souvislostech. Tim je podporovan komplexni pfistup k realizaci vzdélavaciho obsahu,
v€etné moznosti jeho vhodného propojovani (RVP zZV, 2007, s. 6).

ValiSova a Kasikova (2007, s. 270) pfedstavuji tfi mozné zp Gsoby integrace u €iva:

a) integrace u €iva zruznych oblasti poznani — napf. zemépisné poznatky
s biologickymi, nebo déjepisné s chemickymi. Jde o to, Ze Zivotni realita neni pouze
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déjepisnda, geograficka nebo fyzikalni. Napf. pokud hovofime o dobé& Husitské, tak se
odehravala na urcitém geografickém prostoru apod.;

b) integrace u €iva v podob & uéebniho problému — napf. hledani spoleénych rysu
revoluci, povstani, valek (podobné v souvislosti s hledanim generalizaci viz Brunerova
teorie) — zde hledame urcitou nosnou myslenku, kterou poté podepreme konkrétnimi
fakty a souvisejicimi pojmy;

c) integrace v édomosti jako u €iva a dovednosti a €innosti rovn éZ jako u éiva —
jedné se o aplikace faktll, vyvozovani pojmua z €innosti, rozeznavani jeva teoreticky
pojmenovanych v praxi — jinymi slovy jde o to, pfemySlet o takovém integrovaném
ucivu, které je vyuZzitelné v praxi bez ohledu na oborovou vazbu.

Hesova (2011) také podotykd, Ze pfFinosem integrované vyuky je predstaveni
vzdélavaciho obsahu v jeho komplexnosti . Izolované védni obory maji pomérné
daleko ke skute¢nému Zivotu. Realita je uméle &lenéna na obory, poznani je
atomizovano. Oproti tomu integrované vyucovaci predméty jsou tésnéji spjaty s Zivotni
praxi a posiluji propojovani poznatkl a vnimani souvislosti. Také vice rozvijeji
aplikaci jiz nabytych dovednosti . Integrovany vyucovaci pfedmét muze eliminovat
negativni zdvojovani vzd élavaciho obsahu , kdy je tatdZ problematika probirana v
riznych pfedmétech, v rozdilnych souvislostech, s odliSnymi pojmy.

V oblasti integrace uciva jde o to, Ze na totéz téma se divame se zaky z r uGznych
ahl G pohledu . To ma vyznam nejen v otazce eliminace zdvojenych obsahl (u¢ime 2x
o tomtéz a tedy i Casovy narust, pficemz uchopeni u€iva Zaky byva €asto povrchni), ale
i vyznam psychologicky. Takova vyuka je blizka Zakovu mysleni , jez je na jedné
strané konkrétni (zatimco véda sméfuje k abstrakci), na strané druhé sméfuje ke
komplexnosti (dité nelleni své poznavani do ,pfedmétd”). Také z psychologického
hlediska je integrovani udiva podstatné pro Zaka, nebot ve shodé se zakonem
asociace, si muze 24k téma lépe zapamatovat, jelikoZ se na néj diva z vice uhld.

Na nasledujicim pfikladu si ukdZeme, jak je mozno tvofit integrovand témata ve
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.

Jako ustfedni ttma méjme napf. STROM. Zakladnim (fundamentalnim) okruhem, ktery
tomuto tématu dominuje, je celek Rozmanitost pfirody — oblast pfirodovédna. Téma
stromu v3ak lze integrovat, objevuje se i v ostatnich tematickych celcich, jak ukazuje
nasledujici tabulka:

Vzdélavaci okruh - oblast | Uéivo — integrované téma STROM

Rozmanitost  pfirody - | SloZeni stromu — kmen, vétve, listy — sloZeni, vybrané

pfirodovédna (regionalni) druhy stromu, Zzivot stromu; strom jako
hnizdisté ptakd a obydli dalSich Zivocichl

Clovék a jeho zdravi Vyznam stromu pro ¢lovéka — napf. €aje z listd stromd;

strom jako pfirodni prolézacka (otazka pohybu), pobyt
v lese a psychické zdravi

Prifezové téma | Strom jako plice planety (otazka dychani a znecisténi

environmentalni vychova ovzdusi), globalni problém — kaceni lesu; oSetfovani
strom{ a péce o stromy, vysazeni stromu

Lidé a Cas Letokruhy a pocitani stafi stromu — pamatné stromy (co

stromy pamatuji), zaméfeni na mistni pamatné stromy
(historické prilezitosti jejich vysazeni), motiv stromu
v lidové tradici
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Misto, kde Zijeme Lesy (stromy) na mapé, urCovani svétovych stran dle
vzhledu stromu (kdry-borky, vétvi), vegeta¢ni pasma hor
(jedlovo-bukové lesy, habrové lesy aj.) a souvislosti
s nadmorskou vyskou

Lidé kolem nas Strom — rodokmen vlastni rodiny, strom a narodni
védomi (lipa) — strom jako symbol, uZiti stromu
v primyslu (vyroba nabytku apod.), cena stromu — kolik
stoji les?

Tab. 9: Ukézka integrovani tématu do jednotlivych tematickych okruh

Z tabulky muzeme vidét, Ze na jedno téma (strom) se da nahlizet z mnoha ahl . Je
tedy zfejmé, Ze Zak se s tématem ,strom“ seznami podrobnéji, do vétSi hloubky, coZ na
jedné strané bude mit vétSi naroky na ¢€as, na strané druhé se velmi zvySuje
pravdépodobnost pochopeni ugiva. Komplexni oblast Clov ék a jeho sv &t pFimo vybizi
k integrovani u €iva a u €itelé maji relativn é ,volné“ ruce (viz také kapitola o uciteli).
Kromé integrovaného pfistupu bychom chtéli zminit jesSté jeden obecné&jSi princip
vybéru a strukturovani uciva, ktery vnimame jako inspirativni a dobfe pouzitelny pravé
ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét — a tim je exemplarni vyucovani.

3.4 Exemplarni vyu €ovani jako mozny p Fistup ke koncepci
pFirodov édného a spole €enskov édniho u ¢iva

Vznik teorie exemplarniho vyu€ovani souvisel s expanzi védy a masivniho rozsifovani
védeckych poznatkl. Jeho poCatky muzeme klast do zacatku 50. let minulého stoleti. v
zapadnim Némecku v listopadu 1951 podnétem k usporadani konference Universita a
Skola v Tubingen. V rezoluci této konference se vyslovuje prfesvédCeni, Ze nadmérné
mnozstvi uCiva mulzZe potlacovat duSevni zivot. Vykonnost neni mozna bez
dukladnosti a d dkladnost bez omezeni . Plvodni jevy duSevniho svéta se mohou
osvétlovat na prikladu jednotlivého predmétu, ktery Zak skutecné pochopi, avSak byvaji
zakryvany hromadénim pouhé latky, ktera vlastné neni pochopena, a proto se zase
brzo zapomina. Proniknuti podstaty u¢ebnich pfedmétli ma bezpodmineénou prednost
pfed kazdym rozsifovanim latkovych okruhd (Pech, 1966).

Skalkova (2007, s. 73) uvadi, Zze mySlenka exemplarniho vyucovani vznikla z podnétu
historika H. Heimpela a pfirodovédce M. Wagenscheina. Teorie exemplarniho
vyu€ovani se rozvinula na zakladé teorie tzv. kategorialniho vzd élavani, v némz se
vzdélavani chape predevsim jako proces, v némz se uplatiuji strdnky obsahové i
formativni. Dulezité je to, Ze to podstatné, obecné, se odhaluje prost Fednictvim
konkrétniho . Zaroven je to i to, co Zdk maze pochopit jako vyznamné pro svuj Zivot —
k poznani pak nejlépe dospiva na zakladé vlastni aktivni ¢innosti, svych zkuSenosti a
prozivani. Nejde jen o pouhé pfeneseni poznatkl z védy do Skoly (Skalkova, 1992).
Podstata exemplarniho vyu€ovani, které reaguje na tradiCni encyklopedismus ve
vyuce, tkvi vtom, Ze cilem vzd élavani neni kvantitativni Gplnost (,nemusime
vSechno probrat®), Zak neni nucen osvojit si vSechno, ale pouze to podstatné. Jde
pfedevdim o vybér uliva, jeZ neni pojimano systematicky, ale vybiraji se kli¢ova
témata a jevy, které dokdZzou dobfe reprezentovat celé oblasti poznani. Exemplarni
vyu€ovani je z hlediska encyklopedismu méné ucelené a Uplné, ma ale své nesporné
klady. Zaci se mohou vénovat vybranym tématim hloub &ji a pochopit na nich
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o

podstatu jev U. Neklouzou zbézné po povrchu, ale dostavaji se k jadru véci, jevl a
probléma.

Soucasné integrované pojeti vzdélavaci oblasti ,nahrava“ exemplarnimu vyucovani,
nebot to ve své podstaté umoznuje zakum nahlizet na jeden jev komplexnéji nez
Z pozice jednoho pfedmétu (¢i tematického celku).

Nebezpedim muize byt az pfiliSna redukce uciva, coz mize vést az k vytrzenym
pfikladim bez patfiénych souvislosti. Je tedy dullezité, aby zaci méli vzdy nékolik
pfikladd a mohli tyto pfiklady mezi sebou komparovat.

Exemplarni vyu éovani s sebou nese (dle M. Montessori):*°

a) nazornost — skutec¢nost, modely, obrazky;

b) poznavani u éenim — projekty, pokusy, diskuze;

c) exemplarni u €eni — neni dulezité, aby déti znaly vSechno, ale mély by dostat tolik
¢asu, aby se do jednotlivych oblasti mohly ponofit.

Inspiraci k pfemySleni je citat Marie Montessori vztahujici se k exemplarnimu
vyu€ovani: ,Musime dat d étem detail jako prost Fedek, aby mohly poznat celek. To
jednotlivé, co pochopime, neni kr  acek, ale je to zrcadlo celku.”

Exemplarni vyu€ovani tak naplfiuje pedagogickou zasadu od konkrétniho k obecnému.
Zvlasté u déti ve véku 7 — 11 let (1. stupen ZS) prevaZzuje konkrétni mysleni, které
velmi Uzce souvisi s exemplarnim vyu€ovanim — aneb ,pochopit na pfikladu®.

Cenné souvislosti v otdzce exemplarniho vyu€ovani podava ve svém c¢lanku napf.
Pech (1966), jeZ upozoriiuje na souvislosti s Klafkiho teorii kategorialniho vzd élavani.
Podle Klafkiho je vzdélani souhrnem procesu, v nichz se objevuji obsahy vécné nebo
duchovni skute¢nosti (objektivni aspekt ) a zaroven se umoZhuje sebe rozvijeni
Clovéka (subjektivni aspekt ). Toto dvoustranné rozvijeni se uskutec¢nuje tim, Ze se na
objektivni strané objevuje jako vSeobecné, kategorialné ,ujasniujici* obsahy, na strané
subjektu pak jako ukoly vSeobecnych vhledl, zazitkl, zkuSenosti. Kategorialni vzdélani
pfekonavé antinomii materialniho a formalniho vzdélani. Obsah muize byt povazovan
za kategorialni jen tehdy, kdyZz maze mit v duSevnim zivot & mladého €lovéka zivou
funkci, musi mit pro n ého hermeneuticky smysl . Jinak fe€eno, Zak musi pochopit
pro néj osobné vyznam daného udiva, jediné tak mize dojit k jeho zobecnéni. Pokud
k tomuto ,setkani se ucCiva se Zivotem Zz&ka“ nedojde, osvojeni uCiva spociva jen
v memorovani, o némz je znamo, Ze nabyté poznani Zak relativné brzy zapomina. Jde
0 to vybrat z objektivné existujicich pfikladd ty, na nichz maze zak pochopit dulezité
souvislosti a charakteristické rysy, jez by mohl poté ve svém Zivoté aplikovat.

Pro lepSi pochopeni principu exemplarniho vyucovani si opét ukdzeme konkrétni
pfiklad, tentokrat z oblasti historické.

Panovnicky rod (historické Narodni d é&jiny Regionalni d &jiny
obdobi) (ptiklad T éSinsko)
Samova fise Samo

Velkd Morava Svatopluk LeSek (historicky
49 Kosmicka vychova. Lesni ~ MS [online]. [cit. 2015-11-30]. Dostupné z:

http://lesnims.cz/images/stories/kosmick_vchova.pdf
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nedoloZeno)
Pfemyslovci — knizata Véaclav Boleslav I. Chrabry
Pfemyslovci - krélové Pfemysl Otakar 1. Mések I. TéSinsky
Lucemburkové Karel IV. Kazimir I. TéSinsky
Husitstvi Jan Zizka Boleslav I. T&3insky
Doba podébradska Jifi z Podébrad Kazimir Il. TéSinsky
Jagellonci Vladislav Jagellonsky Vaclav Il. TéSinsky
Habsburkové do Bilé hory Rudolf 11. Adam Vaclav TéSinsky
Habsburkové po Bilé hote Marie Terezie Leopold I.
1. republika Tomas Garrigue Masaryk | ---
Ceské zemé& za 2. svétové | Edvard Bene$
valky
Komunistick& éra Klement Gottwald
Cesky stat Vaclav Havel

Tab. 10: Ukazka zpracovani uciva dle teorie exemplarniho vyu¢ovani

Neni v ¢asovych moZnostech ucitele, aby vyucoval napf. o vSech panovnicich, ale
ucitel udéla vybér — zkazdého vyznamného panovnického rodu vybere jednu
vyznamnou (charakteristickou) osobu, na niZ ukazZe jeji podstatné rysy (viz tabulka 10).
Na jednotlivych panovnicich se pak zaméfujeme na jejich hlavni rysy, charakterove
vlastnosti, vyznamné rozhodnuti a snaZzime se tak poukazat (zdavodnit) to, pro¢ byl
panovnik pfinosem pro svou dobu. Je vhodné se podivat na Zivotopisy jednotlivych
panovnikd, vybrat z nich zajimaveé informace.

Napf. na pfib&éhu Svatopluka muzeme Zaky naudit ideji svornosti (tdhnout za jeden
provaz), na pfibéhu kniZete Vaclava Ize poukézat na otazku neformalni viry (jak se
projevuje to, ¢emu véFim, v praxi), u Pfemysla Otakara Il. Ize hovofit o principech

moci, Karel IV. mizZe deklarovat otazku vzdélanosti a jejiho pfinosu pro Zivot ¢lovéka.
Na osobé Jana Zizky Ize zakam ukézat hodnoty jako disciplinu a uméni vést druhé ,
Jifi z Podébrad muze byt ukazkou cilevédomosti a prekonavéani prekéazek (jediny
panovnik nepochazejici z krélovské rodiny). U Vladislava Jagellonského mudzZeme
Zakum poukazat na to, jak vnéjsi okolnosti mohou ovlivnit Zivot jedince (za jeho
vlady doSlo k dramatickému uUpadku, ktery byl ovlivnén pFfedevsim vnéjsi situaci),
zatimco u Rudolfa Il. Ize zakim poukazat na vyznam um éni pro jedince i spole¢nost.
Osobnost Marie Terezie muze zdlraznit roli zmén v lidském Zivot & a jeho dynamicky
vyvoj (reformy), na osobé T. G. Masaryka Ize ukazat Zivotni moudrost a silu
osobniho pfikladu. Edvard BeneS muze byt pfikladem toho, jak budovat narodni
identitu v mezinarodnim prost Fedi, naopak na osobé Klementa Gottwalda je mozno
ukazat, jak destruktivni miZzZe byt ideologie bez ohledu na osobnost &lovéka.
Konecéné priklad Vaclava Havla mGzZe pomoci Zakim pochopit principy demokracie a
umeéni stat za svymi nazory , i kdyzZ to bude ¢lovéka néco stat.

V oblasti p firodov édné pak prvky exemplarniho vyu€ovani splfuji hlavné regionalni

pfirodniny . KdyZz napf. mame ucivo tykajici se nerostd a hornin — jako pfiklady
budeme ukazovat mistni nerosty a horniny (na TéSinsku napf. Godulsky piskovec).
Podobné bychom postupovali i u rostlin a Zivocichu.

V oblasti spole €enskov édni pak muZeme ukazovat na fungovani spole¢nosti na
konkrétnich pfikladech, jez vychazeji pfedevSim z aktuélniho Zivotniho kontextu zaka
(souCasné doby) — inspiraci mohou byt zpravy ze sdélovacich prostfedkd (napf.
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v oblasti souziti lidi — uprchlick& krize, souziti Romu a vétSinové spole¢nosti v mistni
obci, sledovani konkrétniho soudniho pfipadu jako ukazky aplikace prava, studium
mistni subkultury, napf. sprejefi, uspofadani voleb ve tfidé pro pochopeni volebniho
systému v CR, navstiveni konkrétniho zajmového spolku v obci atd.

Exemplarni vyu€ovani tak na konkrétnich, nékdy az detailnich skuteénostech muze
pomoci Zakum konkrétné pochopit, resp. vyvodit obecné principy , jez v sobé maji
univerzalni platnost. Ucitel tak neni ,tlacen* tim, Ze by musel ,vSechno probrat®, ale na
jednotlivych prikladech, kterymi se ve vyuce zaobira podrobné&ji, rozviji u Zzaku
konkrétni predstavy, jez nasledné vedou k zobecnéni a aplikaci takto nabytych
poznatk(l, coZz koresponduje se smyslem ocekavanych vystupu, resp. klic¢ovych
kompetenci.

3.5 Vzdélavaci obsah v Ramcovém vzd élavacim programu pro zakladni
vzdélavani (oblast Clovék a jeho sv ét)

Ve vzdélavacim obsahu RVP ZV je ucivo chapano jako prost fedek k osvojeni
¢innostn & zamérenych o éekavanych vystup G, které se postupné propojuji a
vytvéreji pfedpoklady k a€innému a komplexnimu vyuzZivani ziskanych schopnosti a
dovednosti na Urovni klicovych kompetenci (Upraveny RVP 2V, 2013, s. 11).
programum nékolik zasadnich zmén:

a) ucivo je doporu €ené - v RVP ZV neni jiz explicitné uvedené ucivo zavazné, jako
se jej nemusi striktné drzet, ale maze z néj vybirat, rozSifovat jej, nebo redukovat a
nezbytna je také jeho konkretizace (blize v kapitole o uciteli). Zavaznym se stava az
ugivo definované v konkrétnim Skolnim vzdélavacim programu (SVP);

b) uéivo neni rozd éleno do ro €énikd — ucivo je vzdy uvedeno za celou oblast, neni
uvedeno, co by se mélo probirat v prvnim, druhém, tfetim, &tvrtém ¢&i patém ro¢niku.
Toto rozdéleni je opét na pedagogovi, resp. promitne se az do SVP;

¢) uéivo nema zavaznou strukturu  — ucivo uvedené v RVP ZV, resp. jednotlivé pojmy
tvofi pouze ukazku daného uciva, strukturace uciva (tzn. jeho usporadani, v jakém
sledu se bude vyucovat) je opét na ucitelich konkrétni skoly;

d) uéivo je formulovano jen obecn & — pokud se podivame na ucivo uvedené v RVP
ZV, zjistujeme, Ze je uvedeno jen heslovité. Podrobnéjsi rozpracovani uciva, resp. jeho
operacionalizace, vybér konkrétnich pojmu &i faktd je (mélo by byt) opét aZ doménou
SVP.

Z vySe uvedeného je jasné, Ze na jedné stran é ziskava u €itel zna énou svobodu ve
vybéru a strukturaci u ¢€iva, na stran & druhé je stimto spojena velka
zodpov édnost . Pfesto uvedené ucivo v RVP ZV u jednotlivych tematickych okruhud
tvofi jakysi ,orientacni zaklad“, ze kterého zpravidla ucitelé vychazi pfi tvorbé vlastniho
SVP. Uvedené ucgivo se vice & méng (alespon tematicky) podoba uéivu
formulovanému v pfedchozich vzdélavacich programech (Zakladni Skola, Obecna
Skola, Nérodni 3kola), coz je logické, nebot urcité ,obsahové portfolio“ pfedméti o
pfirodé a spoleCnosti zde existuje a je pomérné ustalené. Objevuji se vSak i nové
prvky, jako napf. problematika finanéni gramotnosti a pojmy stim souvisejici.
V néasledujicich 5 podkapitolach si stru¢né pfipomeneme, charakterizujeme ucivo
v jednotlivych tematickych okruzich vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Text je
zpracovan dle RVP ZV platnym k 1. 9. 2013.
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3.5.1 Vzdélavaci obsah v okruhu Rozmanitost p ~ Firody

Tematicky okruh je zaméfen na pFirodovédnou sloZku vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét — hlavnim pfedmétem poznavani je pfiroda, jak jeji Ziva slozka (rostliny,
Zivocichové, Clovék), tak jeji slozka neziva (horniny a nerosty, ptda, vzduch, svétlo,
voda aj.)

V tomto tematickém okruhu Zaci poznavaji Zemi jako planetu slune €ni soustavy , kde
vznikl a rozviji se Zivot. Poznavaji velkou rozmanitost i proménlivost Zivé i nezivé
pfirody nasi vlasti. Jsou vedeni k tomu, aby si uvédomili, Ze Zemé a Zivot na ni tvoFi
jeden nedilny celek, ve kterém jsou v3echny hlavni déje ve vzajemném souladu a
rovnovaze, kterou maze ¢lovék snadno narusit a velmi obtizné obnovovat. Na zakladé
praktického poznavani okolni krajiny a dalSich informaci se zaci uéi hledat dikazy o
proménach pfirody, uci se vyuzivat a hodnotit svd pozorovani a zaznamy, sledovat vliv
lidské €innosti na pfirodu, hledat moznosti, jak ve svém véku pfispét k ochrané pfirody,
zlep3eni Zivotniho prostfedi a k trvale udrzitelnému rozvoji. (Upraveny RVP 2V, 2013,
s. 39).

UcCivo je v RVP ZV (2013, s. 43-44) strukturovano takto:

e latky a jejich vlastnosti - tfidéni latek, zmény latek a skupenstvi, vlastnosti,
porovnavani latek a méfeni veli€in s praktickym uzivanim zakladnich jednotek;
 voda a vzduch - vyskyt, vlastnosti a formy vody, ob&h vody v pfirodé,

vlastnosti, sloZeni, proudéni vzduchu, vyznam pro Zivot;
e nerosty a horniny, p ada — nékteré hospodarsky vyznamné horniny a nerosty,
zvétravani, vznik pady a jeji vyznam;
* Vesmir a Zem é — slunecni soustava, den a noc, ro¢ni obdobi;
« rostliny, houby, Zivo €ichové — znaky Zivota, Zivotni potfeby a projevy, pribéh
a zpusob zivota, vyziva, stavba téla u nékterych nejznaméjSich druht, vyznam
v pfirodé a pro Clovéka;
* Zivotni podminky — rozmanitost podminek Zivota na Zemi; vyznam ovzdusi,
vodstva, pud, rostlinstva a zivo€iSstva na Zemi; podnebi a poc¢asi;
e rovnovaha v p firodé — vyznam, vzajemné vztahy mezi organismy, zakladni
spoledenstva;
» ohleduplné chovani k p Firod & a ochrana p firody — odpovédnost lidi, ochrana
a tvorba Zivotniho prostfedi, ochrana rostlin a Zivoc€ichu, likvidace odpadd,
Zivelné pohromy a ekologické katastrofy;
e rizika v p firod & — rizika spojend s ro¢nimi obdobimi a sezénnimi ¢innostmi;
mimoréadné udalosti zplsobené pfirodnimi vlivy a ochrana pred nimi.
UCivo v tematickém okruhu Rozmanitost pfirody bychom mohli rozdélit do dvou
zakladnich skupin — popisné (popisuje jednotlivé slozky pfirody) a u€ivo vymezujici
vztahy téchto pfirodnich prvkd, jakoz i pusobeni Clovéka na pfirodu. Nové je zde
explicitné zahrnuta i problematika rizik v pfirodé, coz v3ak koresponduje se sou¢asnou
situaci, kdy se pusobeni ¢lovéka na pfirodu objevuje stale zfetelngji s fatalnimi dopady
(pFirodni katastrofy).

3.5.2 Vzdélavaci obsah v okruhu  Clov &k a jeho zdravi

Tento okruh v sobé zahrnuje pfedevsim oblast zdravovédnou, byva v praxi zafazovan
k pfedmétu Pfirodovéda (pokud je tento nazev predmétu pouzivan). Svym charakterem
jiz na prvni pohled pfredstavuje blizké propojeni védnich obsaht a Zivotni praxe Zaka,
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nebot uvedené ucivo vétSinou souvisi s praktickym Zivotem a ucitel nemusi pfilis
dlouho pfemyslet nad témito souvislostmi.

V tematickém okruhu Clovék a jeho zdravi Z&ci poznavaji pfedevsim sebe na zakladé
poznavani €lov éka jako Zivé bytosti, ktera mé své biologické a fyziologické funkce a
potfeby. Poznavaji zdravi jako stav bio-psycho-socialni rovnovahy Zivota. Zéaci se
seznamuji s tim, jak se Clovék vyviji a méni od narozeni do dospélosti, co je pro
Clovéka vhodné a nevhodné 2z hlediska denniho rezimu, hygieny, vyZivy,
mezilidskych vztah 0O atd. Ziskavaji zakladni pouéeni o zdravi a nemocech , o
zdravotni prevenci i a poskytovani prvni pomoci . Osvojuji si bezpeéné chovani a
vzajemnou pomoc Vv rliznych Zivotnich situacich, v€etné& mimo fadnych udalosti , které
ohroZuji zdravi jedincd i celych skupin obyvatel. Zaci si postupné uvédomuiji, jakou
odpovédnost ma kazdy ¢lovék za své zdravi a bezpe énost i za zdravi jinych lidi. Zaci
dochézeji k poznani, Ze zdravi je dulezitd hodnota v Zivoté Clovéka (RVP 2V, 2013, s.
39). Konkrétné pak RVP ZV vybira k tomuto tematickému okruhu nasledujici ucivo
(Upraveny RVP zV, 2013, s. 44-45).

« lidské t élo — stavba téla, zakladni funkce a projevy, Zivotni potieby a projevy
Clovéka, pohlavni rozdily mezi muzem a Zenou, z&klady lidské reprodukce,
vyvoj jedince;

e péce o0 zdravi — zdravy ZzZivotni styl, denni rezim, spravna vyZiva, vybér a
zplsoby uchovavani potravin, vhodna skladba stravy, pitny rezim; nemoci
pfenosné a nepfenosné, ochrana pred infekcemi pfenosnymi krvi (hepatitida,
HIV/AIDS), drobné drazy a poranéni, prevence nemoci a urazu, prvni pomoc pfi
drobnych poranénich, osobni, intimni a duSevni hygiena;

e partnerstvi, manzelstvi, rodi ¢ovstvi, zaklady sexualni vychovy - rodina,
vztahy v roding, partnerské vztahy, osobni vztahy, eticka stranka vztahd, etick&
stranka sexuality;

e« navykové latky a zdravi — navykové latky, hraci automaty a pocitace,
zavislost, odmitani navykovych latek, nebezpec¢i komunikace prostfednictvim
elektronickych médif;

e osobni bezpe €i, krizové situace - vhodna a nevhodnd mista pro hru,
bezpecné chovani v rizikovém prostfedi, oznacovani nebezpeénych latek;
bezpecné chovani v silniénim provozu, dopravni zna¢ky; pfedchazeni rizikovym
situacim v dopravé a v dopravnich prostfedcich (bezpeénostni prvky), Sikana,
tyrani, sexualni a jiné zneuzivani, brutalita a jiné formy nasili v médiich;

e pfivolani pomoci v p Fipadé ohroZeni fyzického a duSevniho zdravi - sluzby
odborné pomoci, Cisla tisnového volani, spravny zpusob volani na tisfiovou
linku;

e« mimo fadné udalosti a rizika ohroZzeni s nimi spojen&a — postup v pfipadé

ohroZeni (varovny signal, evakuace, zkouska sirén); pozary (pfiiny a prevence
vzniku pozard, ochrana a evakuace pfi pozaru); integrovany zachranny systém.

Urcitym spolecnym jmenovatelem tohoto tematického okruhu je zdravi €lovéka a jeho
osobni bezpe ¢€i. Znalosti o lidském téle maji slouZzit pfedevsim k tomu, aby Zak védél,
jak (€im) mdZe svému télu prospivat, a ¢im naopak muize Skodit. Témata souviseji
Uzce s praktickym Zivotem, dotykaji se souZiti s druhymi lidmi a nebezpecimi z toho
plynoucimi. Strukturace uciva je také zde pomérné podrobna, dava uciteli jasnéjsi
zacileni na to, co by mohlo byt zcela konkrétnim ugivem, jeZ bude sou&asti Skolniho
vzdélavaciho programu.
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3.5.3 Vzdélavaci obsah v okruhu Misto, kde Zijeme

Tematicky okruh Misto, kde Zijeme, pfedstavuje doporucené uéivo geografického
charakteru . Duraz je kladen hlavné na regionalni geografii, ale jsou zde uvedena i
témata zahrnujici vétSi geografické celky. UCivo je zde strukturovano od nejblizSiho
okoli, v némz 74k Zije, az po svétové méfitko.
RVP ZV charakterizuje tuto oblast jako tematicky okruh, kde se Zaci uci na zakladé
poznavani nejblizdino okoli s jeho vzajemnymi vztahy a souvislostmi. Zak se v ném
chpat organizaci Zivota v roding, ve Skole, v obci, ve spole€nosti. UCi se do tohoto
kazdodenniho Zivota vstupovat s vlastni aktivitou a pfredstavami, hledat nové i
zajimavé véci a bezpecné se v tomto svété pohybovat. Duraz je kladen na praktické
poznavani mistnich a regionélnich skute  €nosti a na utva feni pfimych zkuSenosti
zaka (napf. v dopravni vychové). Ruzné c¢&innosti a Ukoly by mély pfirozenym
zplsobem probudit v zacich kladny vztah k mistu jejich bydlisté, postupné rozvijet
jejich narodni citéni a vztah k nasi zemi. (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 38).
Ucivo je vymezeno nasledujicimi pojmy:

» domov - prostfedi domova, orientace v misté bydlisté;

» Skola — prostfedi Skoly, ¢innosti ve Skole, okoli Skoly, bezpe€na cesta do Skoly;

rizikova mista a situace;

* obec (mésto), mistni krajina — jeji casti, poloha v krajing, minulost a
soucasnost obce (mésta), vyznacné budovy, dopravni sit;
e okolni krajina (mistni oblast, region)  — zemsky povrch a jeho tvary, vodstvo

na pevniné, rozsSifeni pld, rostlinstva a zivocichd, vliv krajiny na Zivot lidi,
pusobeni lidi na krajinu a Zivotni prostfedi, orientaéni body a linie, svétove
strany;
« regiony CR — Praha a vybrané oblasti CR, surovinové zdroje, vyroba, sluzby a
obchod;
» naSe vlast — domov, krajina, narod, z&klady statniho zfizeni a politického
systému CR, statni sprava a samosprava, statni symboly, armada CR;
« Evropa a sv ét — kontinenty, evropské staty, EU, cestovani;
* mapy obecn & zemépisné a tematické — obsah, grafika, vysvétlivky (Upraveny
RVP ZV, 2013, s. 41).
Tento tematicky okruh nejvice explicitné otevird uciteli moznosti, jak zakomponovat do
SVP mistni, regionélni specifika (prvni 4 témata). Je zde velky prostor pravé pro
exemplarni vyu€ovani, pro uplatnéni didaktické zasady nazornosti a také se bude
v tomto ucivu velmi liSit Skola od Skoly. Na druhou stranu spoleénymi prvky budou
geografické informace o CR a Evropg, eventualné o svété jako celku. Konkrétnim
tématem, jednim z kli€¢ovych pro naplfiovani o¢ekavanych vystupt daného tematického
okruhu, je mapa, jejiz chapani povazujeme za kliCovy obsah tohoto tematického
okruhu.

3.5.4 Vzdélavaci obsah v okruhu Lidé a ¢éas

Vzdélavaci okruh Lidé a Cas Cerpa poznatky pfedevsSim z oblasti historickych véd.
Nejde o systematicky vyklad dé&jin a historickych fakt(, ale obsahem je spiSe na
vybranych historickych udalostech poukézat na ko Feny narodni identity Zaka.

RVP zZV (2013, s. 39) ktomuto tematickému okruhu uvadi, Ze se Zaci zde uci
orientovat vd é&jich av €ase. Poznavaji, jak a pro¢ se ¢as méfi, jak udalosti postupuji
v ¢ase a utvareji historii véci a déju. UCi se poznavat, jak se Zivot a véci vyvijeji a
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jakym zménam podléhaji v €ase. Vychazi se od nejznaméjSich udalosti v rodingé, obci a
tematického okruhu je vyvolat u zak G zajem o minulost, o kulturni bohatstvi
regionu i celé zem é&. Proto je dlleZité, aby Zaci mohli samostatné vyhledavat, ziskavat
a zkoumat informace z dostupnych zdrojl, pfedevsim pak od ¢lenu své rodiny i od lidi
v nejblizSim okoli, aby mohli spole¢né navstévovat pamétky, sbirky regionalnich i
specializovanych muzei, vefejnou knihovnu atd.

Explicitné uvadéné ucivo v RVP ZV je pomérné obecné a stru¢né vymezeno (ve
srovnani s predchozimi tematickymi okruhy):

» orientace v €ase a €asovy fad — urcovani Casu, Cas jako fyzikalni veli€ina,
déjiny jako Casovy sled udélosti, kalendare, letopocet, generace, denni rezim
dne, ro¢ni obdobi;

* sougasnost a minulost v naSem Zivot €& — promény zpusobu Zivota, bydleni,
pfedméty denni potieby, prabéh lidského Zivota, statni svatky a vyznamné dny;

* regionalni paméatky - péce o pamatky, lidé a obory zkoumajici minulost;

* Dbaje, myty, pov ésti — minulost kraje a pfedkd, domov, vlast, rodny kraj
(Upraveny RVP ZV, 2013, s. 43).

V uCivu historické povahy se velmi silné akcentuje pravé regionalni pojeti .
Z formulace historického u€iva mdzeme vidét, Ze jde o sledovani promény spole¢nosti
v prub&hu vékud (jak se Zilo v minulosti a dnes). Dulezitym aspektem je také rozliSeni
historické udalosti a povésti €i baje. Pro konkretizaci tohoto tematického okruhu je
vhodné také spolupracovat s nabidkou muzei, nebot pravé muzea nejcastéji podavaji
regionalni historii ,hmatatelné“ a zplsobem, ktery je Zakovi blizky. Otevira se také
moznost hapojeni konkrétniho uciva na regionalni paméatky.

3.5.5 Vzdélavaci obsah v okruhu Lidé kolem nas

Poslednim vzdélavacim okruhem je okruh Lidé kolem, jeZz povaZujeme v otazce
ddvodu, Ze obsahy ostatnich tematickych okruhtd byly vice ¢i méné néjak specifikovany
v pfedchozich vzdélavacich programech a tak néjak ,historicky ovéreny”, resp. pfilis se
neméni (zejména pfirodovédné a historické poznani). AvSak témata v okruhu Lidé
kolem nejsou veskrze tak rigidni a ustélena, naopak se vazi z velké ¢asti na soucasné
déni ve spole¢nosti. Druhym problémem je znacny tematicky zabér (mnoho socialnich
véd), coZ mlze byt obtiZzné pro nasledny vybér a strukturaci uciva.

RVP ZV tento okruh charakterizuje jako oblast, v niz si Z&aci postupné osvojuji a
upev Auji zaklady vhodného chovani a jednani mezi lidmi  , uvédomuiji si vyznam a
podstatu pomoci a solidarity mezi lidmi, vzajemné Ucty, snaSenlivosti a rovného
postaveni muzu a Zen. Poznavaji, jak se lidé sdruzuji, bavi, jakou vytvareji kulturu.
Seznamuji se se zékladnimi pravy a povinnostmi, se svétem financi, ale i s problémy,
které provéazeji souziti lidi, celou spole¢nost nebo i svét (globalni problémy). Cely
tematicky okruh tak sméfuje k prvotnim poznatk Gm a dovednostem budouciho
ob éana demokratického statu  (Upraveny RVP ZV, 2013, s. 38).

UcCivo je pak v RVP 2V (2013, s. 42) vybrano a formulovano nasledovné:

 rodina - postaveni jedince v roding, role ¢&lend rodiny, pfibuzenské a
mezigeneraCni vztahy, Zivot a funkce rodiny, prace fyzicka a duSevni,
zaméstnani;
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e souziti lidi — mezilidské vztahy, komunikace, principy demokracie; obchod,
firmy, zdjmové spolky, politické strany, cirkve, pomoc nemochym, socialné
slabym, spole¢ny ,evropsky dim®;

e chovéni lidi - vlastnosti lidi, pravidla sluSného chovani, principy demokracie —
ohleduplnost, etické zasady, zvladani vlastni emocionality; rizikové situace;
rizikové chovéani, pfedchazeni konfliktam;

e pravo a spravedlnost - zakladni lidskd prava a prava ditéte, prava a
povinnosti zaku Skoly, protipravni jednani a korupce, pravni ochrana obéant a
majetku v€etné néroku na reklamaci, soukromého vlastnictvi, duSevnich

hodnot;
* vlastnictvi — soukromé, vefejné, osobni, spole¢né; hmotny a nehmotny
majetek; penize rozpocCet, pfijmy a vydaje domécnosti;  hotovostni a

bezhotovostni forma penéz, zplsoby placeni; banka jako spravce penéz,
aspory, pujcky;

e kultura - podoby a projevy kultury, kulturni instituce, masova kultura a
subkultura;

e zakladni globalni problémy - vyznamné socidlni problémy, problémy
konzumni spole¢nosti, nesnaSenlivost mezi lidmi, globalni problémy pfirodniho
prostfedi;

Z vySe uvedeného lze vnimat znacny zabér (rozsah) uciva, jeZ si Zada (mozna az na
podtémata rodina a vlastnictvi) skute¢né naro¢nou operacionalizaci, nebot’ jednotlivé
pojmy maji Siroky vyznam. UcCitel se tak nevyhne, pokud chce ucit kvalitng, narocné
praci na konkretizaci vzdélavaciho obsahu. Jako ur€ité voditko mohou byt otazky, jez
se ptaji po tom, vjakém kontextu se m uze dité setkdvat ve svém okoli
s naznaenymi tématy . DalSim katalyzatorem tematického zaméreni (resp. vybéru
konkrétniho uciva) muze byt aktualni situace — ucitel by proto mél sledovat
zpravodajské prostfedky, vnimat, o ¢em se (Zaci) mluvi. Témata tohoto celku jsou tak
velmi zavisla na souc€asnosti, jsou pomérné dynamicka, zato na druhou stranu neni
tfeba dlouze premyslet nad propojenim uciva s praktickym Zivotem clovéka, nebot
pfimo z néj vychazi.

3.6 Ucebnice jako specificky zdroj vzd  élavaciho obsahu

Na zavér treti kapitoly se chceme jesté alespon stru¢né dotknout problematiky u€ebnic
v souvislosti se vzd élavacim obsahem (o uc€ebnicich jako jednom z materialné-
didaktickych prostfedkd pojedndme v kapitole 8). Je zfejmé, Ze i pfes velkou miru
digitalizace Skoly na pocatku 21. stoleti si u¢ebnice zachovaly své misto. Pedagogicky
slovnik (Pricha, MareS$, Walterovad 2001) chape ucebnici jako druh knizni publikace
uzpusobené k didaktické komunikaci. V této souvislosti ué€ebnice komunikuje
predevSim vzd élavaci obsah . Je to nejrozSifengjSi prostiedek v komunikaci
konkrétniho vzdélavaciho obsahu. Prucha (1998, s. 61) je fadi k edukacnim
konstruktam, jako jsou osnovy, u€ebni plany, metodické pfirucky, televizni zaznamy,
pocitacové programy apod., které vymezuji, konkretizuji a facilituji edukacni procesy.
Jak uvadi Manak (in Manak, Knecht, 2007, s. 24) u€ebnice vymezuji obsah vzdélani a
metodicky jej ztvarfuji, orientuji, rozvijeji verbalni i obrazovou komunikaci, umoZzauji
planovani i upeviiovani u€iva — jejich funkce je tak pfedevsim didakticka.

Pokud sledujeme trh s ucebnicemi, zjiStujeme, Ze je znacné rozsahly (vice nez 10
nakladatelstvi a desitky u€ebnic pro pfirodovédnou ¢i spole¢enskovédni slozku
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vzdélavani na 1. stupni zZS). Orientace na trhu tak mize byt pro ucitele pomérné
obtiznd, i vzhledem k tomu, Ze vyzkumy ucebnic pro primarni Skolu jsou velmi Fidké
(srov. Simik, 2014). Zkoumali jsme podrobngji pfirodovédné ucebnice vydané (Ci
inovované) po roce 2005 a pfi srovnavani téchto ucebnic jsme Zzjistili, Ze jejich vécny
obsah se pfilis nezménil (od 90. let minulého stoleti, &i jesté dfive). Informace
obsaZené v u€ebnicich maji tedy relativné rigidni (neménny) charakter. Méni se spiSe
jejich vizualni stranka (vice fotografii, obrazka, lepSi grafika), avSak samotny
vzdélavaci obsah zustava prevazné (az na vyjimky) ne pfilis pozménén.

PFi rozhovoru se studeny ugitelstvi 1. stupné& ZS a pozorovani vyuky v ramci praxi je
patrné, Ze ugitelé €asto koncipuji vzd élavaci obsah dle u €ebnice . CoZ nemusi byt
nutné Spatné, mohou vSak nastat urc¢ita nebezpedi:

a) upfednostn éni uéebnice p fed RVP ZV (resp. SVP ZV) — vredlné vyuce pak
uCebnice nahrazuji zavazny kurikularni dokument (RVP zV), kdyZz obsah ucebnice
ur€uje napf. cile vyuky (tzn., cile se stanovuji podle toho, co je v u€ebnici), i kdyZ by
tomu mélo byt naopak;

b) Siroky zab ér poznatk G v u€ebnici a ¢asova tise i (,modla u €éebnice*) — ucebnice
vzhledem ke své povaze zabira (a to je dobfe) velmi Siroké spektrum poznatkud. To je
v poradku, pokud umi ucitel vybirat a redukovat. Pokud vSak chce pedagog ,vSechno
probrat®, velmi Casto se dostavd do situace, kdy nestiha a s jednotlivymi tématy
seznamuje Zaky jen velmi povrchné, na bazi pouze pamétného zapamatovani. | presto
vétSinou na posledni témata v u€ebnici nedojde (napf. srovnani ¢asu, ktery se vénuje
Pfemyslovcim a dobé& komunistické). Samotné udivo se tak stava stresujicim a
limitujicim, byt v RVP ZV je jasné fe€eno, Ze ucivo ma slouZit k dosazeni cile a neni
tedy nutno ,vSechno probrat*;

c) absence fady témat podporujici dosazeni o €ekavanych vystup G — pokud se
podivame do souc¢asnych ucebnic, tak zpravidla (ve vétSiné uc€ebnic) fada novéjSich
témat chybi, nebo jsou zminéna jen velmi okrajové vzhledem kjejich dileZitosti
(nejvice z oblasti Lidé kolem nas ¢&i nékteré ¢asti Clovék a jeho zdravi, nemluvé o
zpracovani historickych udélosti po roce 1993 — Lidé a ¢as). Mohli bychom zminit napf.
otazku sexualni vychovy, otdzku kultur a subkultur, finanéni gramotnosti, prava a
spravedInosti aj. Tuto mezeru mohou zaplnit rizné metodické pfirucky, projekty apod.,
ale ty nejsou tak Siroce pouzivany jako ucebnice;

d) absence témat regionalni problematiky  _ je zfejmé, Ze celostatni ucebnice jiz
nema kapacitu na to, aby v ni byla obsazena regiondlni témata (jednak autofi neznaji
v3echny regiony, jednak to neni ani mozné co do rozsahu). Pokud se ucitel drzi jen
vzdélavaciho obsahu v uéebnici a podle néj planuje vyuku, pak se mlize snadno stat,
Ze regionalni tématiku, kterou RVP ZV jednozna¢né vyzdvihuje, mine. V nékterych
regionech jsou vydany (€asto samotnymi uciteli z praxe) regionalni u€ebnice, vénujici
se nejc¢astéji mistni obci.

Je tedy velmi dulezité, aby uéitel p Fistupoval k u €ebnici jako k jednomu z moznych
prost fedkt predani konkrétniho vzd élavaciho obsahu, nem él by to v3Sak byt
jediny zdroj , ktery urCuje veSkery vzdélavaci obsah. Tim rozhodné ucebnice
nechceme odsoudit, nebot pini fadu dalezitych funkci (motivaéni, informacni ...), ale
chtéli jsme jen upozornit na to, Ze se mohou stat izolovanym zdrojem konkrétniho
vzdélavaciho obsahu, ktery ucitel (bez vétSi namahy) pfevezme. Jak si ukaZzeme ve
Ctvrté kapitole, pfi planovani kvalitniho vzdélavaciho obsahu je nutné brat v potaz fadu
dalSich faktord, jenz ndm sama ucebnice nemuZe poskytnout, i kdyZz je kvalitné
Zpracovana.
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3.7 Shrnuti 3. kapitoly

Ve tfeti kapitole jsme se zam éfili na vzd élavaci obsah ve vzd élavaci oblasti
Clovék a jeho sv ét. Jde o velmi naro énou a komplexni oblast, nebo t vzdélavaci
obsah se zde generuje z mnoha v__édnich disciplin, a t' jiz pfirodov édnych, nebo
humanitnich. P Ffipomn éli jsme si, Ze vzd élavaci obsah m GZe mit n ékolik vyznam 0

.....

vzdélavani, az po konkrétni (v écny, faktograficky) obsah jednotlivych
pfFirodov édnych a spole €enskov édnich témat. | kdyZz RVP ZV deklaruje myslenku,
Ze ugivo je nastrojem k napln _éni (dosahovani) o €éekavanych vystup U, je zfejmé,
Ze je také tim kli éovym prvkem k tomu, aby jich bylo mozno dosahnout. Neni
moZzné u €it bez obsahu. Pod pojmem u ¢€ivo jsme chapali jiz vybrany, redukovany
obsah v édnich disciplin pro pot Feby Skolniho vzd élavani.

V uchopeni otazky vzd élavaciho obsahu jsme poukazali na p Finosnou teorii
Jerome Brunera, ktery vzd élavaci_obsah chape jako soubor fakt G, poimu a
generalizaci. Nosnym prvkem u ¢&iva by tak m ély byt generalizace (zobecn éni),
dopln éné o kli €ové (d ulezité) pojmy, jez by m ély byt ilustrovany na zajimavych

s v

v jeho Sirokosti a rozmanitosti a doposud nashromaz déné veédecké poznatky o
pfirodé a spole €nosti. Je z fejmé, Ze nelze u €it o vSem a je nutnd redukce
vzdélavaciho obsahu. P Fi té by se m élo pihlizet k psychologické charakteristice
Zéka (premysleni o Zakovi a jeho mozné zkuSenosti su ¢&ivem — tj. s pojmy a
teoriemi). PFi vybéru a redukci vzd élavaciho obsahu bychom také m éli
reflektovat _sou €asné poznani_ v édy, zavazné cile (o éekavané vystupy) a
regionalni podminky.

Kliéovym aspektem vzd élavaciho obsahu je problematika jeho integrovani — tzv.
integrace vzd élavaciho obsahu. V sou éasném kurikulu tykajici se p firodov édné a
spole €enskov édni oblasti primarniho vzd élavani je poZadavek na integraci u €iva
ziejmy. Integrace vzd élavaciho obsahu umozZz fuje zam éfit se na vybrané téma
z vice uhl & pohledu, jit hloub &ji a pomoci tak Zakovi Iépe pochopit dany pojem, ¢i
jev. Integrace zarove n podporuje zakovo mysleni, jelikoz dit__é nemysli
Latomizovan é" (po p fedmétech), ale seznamuje se s okolnim sv &tem komplexn é.
PFi uéeni tak mohou vznikat mySlenkové spoje, které podpo ruji zapamatovani a
pochopeni dané problematiky Zakem.

Jako specificky p Fistup k formovani vzd élavaciho obsahu ve vzd élavaci oblasti
Clovék a jeho sv ét jsme uvedli exemplarni vyu &ovéani, jeZ spo éiva vtom, Ze
z mnoha informaci a poznatk G vybereme jen n ékteré, na nichz pak konkrétn &
ukazujeme zak am dulezité prvky daného u €iva a vyvozujeme obecn &jSi
souvislosti, resp. sm éfujeme k trvalejSim hodnotam. Exemplarni vyu  éovani vede
k tomu, Ze se 24k nezabyva mnoha daty jen povrchn &, ale hloub &ji se pono Fi do
vybranych témat, osvojuje si vybrané u ¢€ivo zpravidla vice zp Gsoby poznavani,
coz zpétné vede k lepSimu porozum éni a nasledné aplikaci. Nebezpe ¢€im tohoto
pFistupu m Gze byt izolovanost poznatk G (zaobirani se jednotlivostmi bez
patfiénych souvislosti) — proto je t Feba uvad ét vzdy n ékolik (vice) p Fiklad t, aby
Zak mohl komparovat.

Pristup i ke koncipovani ( fazeni) uéiva do vysSich celk G je mnoho, poukézali
jsme zejména na koncepci u ¢€iva dle biotop a, dle védnich systém G, dle
chronologické posloupnosti, dale na pojeti fenologi cké, epizodické nebo
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regionalni. Vliv na to, jakou koncepci zvolit, ma p  ovaha u ¢iva (pFirodov édné,
historické, geografické aj.).

Kone éné jsme p fipomenuli i pozici u_€iva v Ramcovém vzd éldvacim programu
pro zakladni vzd élavani. Za hlavni rysy (a odliSnosti od p Fedchozich
vzdélavacich program 1) Ize povazovat to, Zze u €ivo v RVP ZV je formulovano jako
doporu €ené, neni rozd éleno do jednotlivych ro €nikt, nemé zavaznou strukturu a
je formulovano veskrze obecn é. Kli€ovou roli ve vyb éru konkrétniho u €iva bude
hrat u €itel, ktery v ramci didaktické znalosti obsahu (v u 28im vyznamu didaktické
analyzy u €iva), je zodpov édny za operacionalizaci vzd élavacich obsah 0. Na tuto
problematiku se zam éFime v kapitole &tvrté o u €iteli. Nyni chceme zav érem
podtrhnout myslenku, Zze vzd élavaci obsah je kli €éovou kategorii, nebo t jen
Zakova aktivita (u_€ebni_ulohy) s nim vede k dosazeni o &ekavanych vystup u.
Vzhledem k bohatému v édeckému zkoumani a mnozstvi poznatk G ziskanych za
mnoho desitek a stovek let, je skute ¢éné ,z €eho vybirat’. Katalyzatorem tohoto
vybéru se pak stava jednak osobnost Zdka (Z?akova potenc  iondlni zkuSenost),
jednak aktualni spole €enska situace (aktudlni Zivotni témata), jez m uze vhodn é
propojit relativn & ,nezivé" v édecké poznatky s Zivotni praxi Zéka, coZz vede

k tomu, Ze se Zak neu ¢&i jen pro poznatky (v édomosti) samotné, ale chape jejich
vyznam pro prakticky Zivot, €imZ se zvySuje i Urove A Zakova porozum éni
probiranému u éivu a sveétu, vnémz Zie. Velmi rozSi fenou konkretizaci
vzdélavaciho obsahu v oblasti p Firodov édné a spole éenskov édni jsou u €ebnice,
které jsou jednou z moznosti konkretizace kurikula. U€ebnice by vSak nem_ ély
nahradit samotny zavazny program RVP ZV a stat se | __imitujicim prost fedkem pro
vyb &r a strukturaci u_&iva ve vzd élavaci oblasti _Clov &k a jeho sv ét.

3.8 Otazky a ukoly k 3. kapitole

3.1) Vymezte vztah vzd élavaciho obsahu a eduka ¢éniho cile.

3.2) Porovnejte pojmy ,u €ivo“ a kurikulum*. Jaky je mezi nimi rozdil?

3.3) Jaké mame t /i zakladni vyznamy kurikula?

3.4) Vyjmenuijte roviny vzd élavaciho obsahu.

3.5) Co chapeme pod pojmem ,kmenové“u  €ivo?

3.6) Co Ize povazovat jako zdroj u éiva pro vzd élavaci oblast Clov ék a jeho sv ét?
3.7) Z jakych v éd vychazi u &ivo pro vzd élavaci oblast Clov ék a jeho sv ét?

3.8) Popiste pojeti (strukturu) vzd élavaciho obsahu (poznani) dle Brunerovy
teorie.

3.9) Jaké 4 zakladni vychodiska by m éla byt respektovana p £ vytva feni (vyb éru)
vzd élavaciho obsahu (u ¢iva)?

3.10) Vyjmenujte a stru ¢éné popiste, jaka pojeti (koncepce) jsou mozna p A
strukturovani vzd élavaciho obsahu v oblasti  Clov &k a jeho sv ét.

3.11) Vysv étlete, v ¢em spo €iva integrovani vzd élavacich obsah a.

3.12) Jmenujte t A mozné zp usoby integrace u Civa.

3.13) Jaké jsou vyhody integrovani u  ¢iva? Nazna ¢te souvislost s osobou Zaka.
3.14) Charakterizujte exemplarni vyu €ovani a jeho p Finos pro vyb ér a strukturaci
vzd élavaciho obsahu ve vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

3.15) Jak souvisi exemplarni vyu ¢ovani s problematikou kategorialniho
vzd élavani (viz Klafkiho teorie).
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3.16) Jaké je role vzd élavaciho obsahu (u ¢iva) v RVP ZV ve vzd élavaci oblasti
Clovék a jeho sv ét? Kjakym zm énédm doSlo v porovnani sp redchozimi
vzd élavacimi programy?

3.17 Uvedte pfiklady vzd élavaciho obsahu (u éiva) v jednotlivych vzd élavacich
okruzich vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

3.18) Popiste specifickou roli u ¢&ebnice jako =zdroje p Firodov édného a
historického u ¢€iva (resp. u €iva obecn é).

3.19) Jak nebezpe ¢i mohou nastat, pokud u Ccitel jednostrann é uprednost fiuje
vzd élavaci obsah pouze z u ¢éebnic?

3.9 Koresponden €ni ukoly k 3. kapitole

KU 3.1) Vyberte si konkrétni téma ze vzd élavaci oblasti Clov &k a jeho sv ét a na
jeho zaklad é vytvo fte strukturu vzd élavaciho obsahu dle Brunerova pojeti (fakta,
pojmy generalizace). Vytvo fe minimaln é 3 generalizace a ke kazdé alespo n 5
pojm u a 10 fakt a.

KU 3.2) Vyberte si 1 vzd élavaci okruh ze vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét a
pokuste se vymezit (vybrat) zakladni (kmenové) u ¢ivo (v kli éovych pojmech),
pomoci n éhoz byste dosahovali jednotlivych o ¢ekavanych vystup d. Pojmy
uvad éjte vzdy zvlaS t ke kazdému o éekavanému vystupu. M dzete také nazna €it
strukturu t échto pojm d (napf. nadFazené — pod Fazené, obecné — konkrétni apod.)
KU 3.3) Pokuste se vypracovat navrhy na exemplarni vyu éovani v oblasti
historické (Lidé a ¢as) a spole éenskov édni (Lidé kolem nas). Zvolte si kli ¢éové
(fundamentélni) jevy, které budou tvo At osu planovaného kurikula v danych
tematickych okruzich.

KU 3.4) Vyberte dle va3eho uvazeni jedno téma (kli &ovy pojem) z oblasti
pfirodov édné (Rozmanitost p Frody) a zpracujte névrhy pro integrované
vyu éovani, tzn., popiste mozné uhly pohledu na vybrané téma (kli éovy pojem)
z hlediska vdech p éti tematickych okruh @ Clov &k a jeho sv ét.

KU 3.5) Vyberte si u éebnice pro vzd élavaci oblast Clov ék a jeho sv ét od jednoho
nakladatelstvi (bu d’ pro 4. a 5. ro énik, nebo pro 1., 2. a 3. ro énik) a srovnejte
témata, jeZz prezentuji, s tématy uvedenymi vu ¢€ivu u jednotlivych tematickych
okruh & v RVP ZV. Posu dte, ktera témata jsou zastoupena v u €ebnicich, ktera
naopak chyb €ji, nebo se vyskytuji pouze okrajov €. NapiSte své zav éry na 1 A4.
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4. Ugitel integrovaného p fedmétu Clov ék a jeho sv &t

Ve Ctvrté kapitole se podrobnéji podivame na dualezity subjekt vyuky, kterym je uditel.
Nejprve si nastinime (popiSeme) osobnost u Eitele, jeji slozky, ve vztahu k vyuce
integrovaného predmétu Clovék a jeho svét. Dale se zaméfime na hlavni dovednost
ucitele pfi pfipravé na vyuku — tzv. didaktickou znalost obsahu  a rovnéz se budeme
v textu vénovat problematice hodnoceni a testovani (evaluaci) , zaméfime se i na
predstaveni zpusobu snizovani obtiznosti u ¢€iva, cozZ je jedna z klicovych dovednosti
pedagoga.

Moudry citat ugitele narodd Jana Amose Komenského popisuje uditele takto: ,Nasi
ucitelé nesméji byt podobni sloupdm u cest, jez pouze ukazuji, kam jit, ale samy
nejdou.” Ugitel je pro své Zaky vzorem (zvIasté na 1. stupni ZS), je tim, kdo vyuku Fidi,
organizuje, kdo vytvafi pfilezitosti pro Zaka ucit se, kdo vyucuje. Kohoutek (2009)
k tomu poznamenava, Ze uciteltv vliv nenahradi ani u¢ebnice, ani mravni poucovani,
ani soustava trestl a povzbuzovani. Osobni pfiklad ucitele a vliv jeho osobnosti jsou
nenahraditelné. Pusobeni ucitele, ma Casto dalekosahly, dlouhodoby a sugestivni
dopad na vyvoj osobnosti, chovani a prozivani zak a studentd. Helus (2007, s. 227)
chape ucitele jako vidc&iho aktéra vychovné-vzdélavaciho procesu.

V odborné literatufe nalezneme fadu obecnéjSich klasifikaci kompetenci u Eitele
(tedy to, co by meél dobry ucitel ovladat) — napf. Novotna (2008), Prucha (2002).
Inspiraci k pfemysleni, jak by se jednotlivé role (kompetence) mohly konkrétné odrazet
pfi ucitelové plsobeni v predmétech o prirodé a spoleénost mlze byt napr. klasifikace
roli ucCitele dle VaSutové (2004), kdy ucitel nese nasledujici role (v zavorce
naznacujeme specifika ucitele pfedmétu o pfirodé a spole¢nosti:

a) poskytovatel poznatk 0 a zkuSenosti (prehled o svété kolem nas);

b) poradce a podporovatel (dokaze Zakovi vysvétlit pojmy, teorie z jednotlivych
obort, podporuje zaklv zajem o poznavani svéta jeho aktivnim zapojenim do
edukacniho procesu);

c) projektant a tv dGrce (umi vybirat z obsahu védy takové ucivo, jez vede k dosazeni
odekavanych vystupd v oblasti Clovék a jeho svét)

d) diagnostik a klinik  (dokaZze diagnostikovat Zakovy zajmy, prekoncepty o svété)

e) reflektivni hodnotitel (zabyva se hodnocenim vysledk( Zzakova uceni a jeho
pribéhem)

f) t¥idni a Skolni manaZer (umi zorganizovat napf. vychazku, exkurzi, dokadZe sehnat
pFisluSné pomucky)

g) socializa €éni a kultiva éni vzor (sdili a prezentuje hodnoty spole€nosti a pfirodni
hodnoty).

V nasledujici podkapitole jsme se pokusili shrnout (viz také Simik, 2007) hlavni sloZky
osobnosti ucitele pfedmétu o pfirodé a spole€nosti.

4.1 Slozky osobnosti u €itele

Pro naSe ucely si rozdélime (syntetizujeme) osobnost ucitele na tfi slozky — sloZzku
osobnostni, odbornou a pedagogickou (viz také Simik, 2007). SloZka osobnosti se
tyka kvality osobnosti Clovéka jako takového (jeho charakterové-volni vlastnosti,
temperament aj.). Tato sloZka je do velké miry vrozen& nebo zformovana jiz v détstvi.
Dale je to sloZzka odbornd, jez se tyka prehledu ucitele voboru a odbornych
disciplinach — vliv na ni ma dosavadni vzdélani (napf. typ Skoly), v pregradudlini
pFipravé ucitell je ji vénovana také cast studia, vétSinou vSak formou samostudia.
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Kone¢né sloZzka pedagogicko-psychologicka, kterd se tykd dovednosti ucitele
organizovat pedagogicky proces, znalosti o Zakovi, didaktické znalosti obsahu. Tato
sloZka je nejvice rozvijena v prubéhu studia ucitelstvi, konkrétné v oborové didaktice
daného pfedmétu. BliZe si nyni popiSeme jednotlivé slozky

a) osobnosti slozka - zahrnuje charakterov é-volni vlastnosti u éitele, je silné
zvnitinéna, integrovana do osobnosti a zahrnuje také (v naSem zaméru predevsim)
postoje k Zakovi (ditéti) na jedné strané a pfirodé (svétu) na strané druhé. Nezbytnym
predpokladem pro to byt dobrym ucitelem je laska k détem (zakim) — ucitel by mél
vidét déti jako stvoreni plné touhy poznavat svét, mél by v nich vidét malé ,Clovicky",
ktefi jsou tak bezprostfedni, nepfetvaruji se, Fikaji to, co si mysli. Pokud laska k détem

absentuje, pak se to odrazi na vSem dalSim (ugitel si ,oduci“ to, co ma), ale v détech
nezanecha zadnou pozitivni stopu. Druhou dulezitou vlastnosti osobnostni slozky je
laska k pFirod & a otev feny vztah ke sv étu kolem nas . Vnitfni vztah, ktery ¢lovék méa
k pfirodé i lidem okolo se odradZi navenek a Zaci to na svém uciteli poznaji. Zde
bychom mohli zahrnout ucitele jako vzor. Bude marna snaha naucit déti tomu, Ze
koufeni Skodi zdravi, pokud si ucitel po hodiné zapéli, marné bude jeho naméhani
s tim, jak se slusné chovat, kdyZz pak neodpovi na pozdrav ditéte. Zde je nutné si
poloZit otdzku — jak mne jako u €itele dit & vidi ? Jak se chovam v pfirodé i mezi lidmi?
Plyne z mého chovani moudrost nebo ne? Jak si vazim své vlasti? Jak pfistupu;ji
k pfirodnim zdrojum? aj. VeSkeré své pusobeni na déti pfi uceni o pfirodé a
spolecnosti ucitel (at’ jiz védomé nebo nevédomé) pfenasi na déti. Na tomto misté
pfipomenme jeden citat: ,Uréité zapomenes, co lidé fikali, nejspiS zapomenes, jak
vypadali, moZna zapomenes, jak Zili, ale nikdy nezapomenes, jak ses vedle nich citil.”
A Clovék, ktery miluje kvétiny, ktery miluje vani €erstvé poorané pudy, ktery miluje zpév
ptakd po rozbresku, ktery miluje barvy spadaného listi, ma blize k tomu, aby miloval i
sveé blizni. Lidi kolem sebe a jako ucitel své zaky. Mezi osobnostni slozku mdzeme také
zaradit kompetenci socialn é-komunikativni . Tato kompetence funguje jako
»Spojnice” mezi nitrem ucitele a nitrem zaka. V posledni dobé muzeme sledovat stale
se zmensujici prostor pro pfimou komunikaci. At jde o pracovni vytiZzeni, nebo nechtit
vubec komunikovat. To vSe se déje paradoxné v dobé, kdy mame Spickové
komunikacni technologie (mobilni telefony, email, skype, socialni sité), které sice
urychluji pfenos zprav a celou komunikaci, na druhé strané paralyzuji osobni
mezilidsky kontakt. Dité je pfirozené zvidavé a pta se dospélych, tedy i ucitele. Mame
.cas’ na tyto détské odpovédi? Kdyz si na déti udélame Cas, kdyZ jsou malé, samy si
na nas udeélaji ¢as, aZz vyrostou.

Struéné feceno — oblast osobnostni je otazkou lidského byti na zemi a postoju ke svétu
i k Zakovi. Ucitel, ktery miluje pfirodu a déti, ma velmi dobré predpoklady byt skute¢né
dobrym ucitelem o svété, byt prlvodcem na cesté za poznanim tak jedine¢ného a
rozmanitého svéta.

b) odbornd slozka - také predmétovd kompetence - je velmi dileZitou sloZzkou
ucitele pfFirodovédného a spoleCenskovédniho predmétu. Tato slozka klade na
osobnost ucitele velké naroky, zejména z toho divodu, Ze zabér vzdélavaciho obsahu
je skute¢né Siroky, jak jsme ukdzali jiz v pfedchozi kapitole.

Lidé maji nejednou predstavu o tom, Ze pfirodovédu nebo vlastivédu by oducil kazdy.
Ucivo prvniho stupné je prece tak jednoduché, tak jakéa pak odbornost. To na primarni
stupen vzdélavani nepatfi! Skute¢né? Pravda je to pouze ¢aste¢na. Ucitel na 1. stupni
ZS nebude s nejvétsi pravdépodobnosti védcem, pfirodovédcem, historikem,
sociologem nebo politologem, pfesto se bez jisté odborné kompetence, pokud chce
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své Zaky opravdu néfemu naucit, neobejde. Odbornou kompetenci zde rozumime
znalosti z oboru biologie, chemie, fyziky, astronomie, mineralogie, petrografie,
meteorologie, geografie, historie a dalSich pfirodnich & humanitnich véd. To je
pomérné 3Siroky zabér! OvSem nas svét, do kterého Zaka uvadime, je spletity,
riznorody, slozity. UGitel na prvnim stupni, fe¢eno obrazné, poklada zaklady domu.
llustrujme si to takto: Zaklady jsou velmi ddleZitou slozkou stavby, bez niz by ostatni
Casti nevydrzely, resp. by byly velmi ohroZeny. Zaklady nejsou vidét (tak jako neni vidét
narocnost prace ucitele 1. stupné v ocich verejnosti). DalSi charakteristikou zékladu je
jejich vzhled — neni to nic ,krdsného”, vétSinou ,jen" beton. AvSak pravé na pevnych
zékladech se da postavit kvalitni stavba. Pokud poloZime nekvalitni zaklad, pozdéji (ne
hned!) se zhrouti celad stavba. Pokud se ucitel neorientuje v jednotlivych védeckych
disciplinach, maze se stat to, ze ,Spatné namicha beton“, ktery tvofi zaklad pfi
poznavani svéta zakem.

Jisté, Ze se nabyvani této odborné kompetence pedagogu primarniho vzdélavani bude
liSit od studentl prirodovédeckych ¢&i filosofickych fakult, avSak bylo by malo, kdyby
ucitel neumeél nic poznat, nerozumél zékladnim jevim a situacim, které Ize v pfirodé i
spole¢nosti poznat. Naopak, pokud chceme byt k détem skute¢né poctivi, zjistujeme,
Ze si nevystaCime s jednoduchymi odpovédmi. Déti se totiz velmi Casto ptaji a to
formou otazky - Pro¢?

Udélejme si maly test odborné kompetence — pokuste se sami, bez vyhledavani
informaci, odpovédét (tfeba i vlastnimi slovy) na nékolik nasledujicich otazek: Proc je
Slunce rano ¢i vecer oranZzové az ¢ervené a v poledne Zluté? Proc je v zimé zima a v
lété teplo? Jak byste vysvétlili rozdil mezi ovocem a zeleninou? Pro¢ neopadaji
jehlicnaté stromy najednou? Pro¢ padame p/i prudkém zabrzdéni autobusu doprfedu?
Co to je ¢erna dira? Proc, kdyZz kolem nastupisté projede vlak, jsme ,tlaceni“ smérem
k vlaku? Pro¢ se Zabam vydouvé kdze na krku p/i dychani? Jak vznika duha? Proc¢ je
na podzim barevné listi? VSe to jsou otdzky na bézné jevy, které mohou déti pozorovat
a vSimnout i jich.

PFi patrani po odpovédich zjiStujeme, Ze se leckdy neobejdeme bez znalosti z optiky,
biologie, astronomie a jinych véd. Odpovédi nejsou zas tak snadné (kdyZz chceme byt
poctivi). Pokud chceme détem — samozfejmé — na jejich rozumové drovni vysvétlit
dany jev, teorii, otdzku, pak je nezbytné byt odborn & zdatny, jelikoZz jedin & pak
mohu zjednoduSovat , davat pfiklady (pokud neznam odbornou podstatu, nemam co
zjednoduSovat). Ucitel, ktery Zakim umi srozumitelné odpovédét, nejen, Ze uspokojuje
zcela bezdééné poznavaci potieby déti, ale ziskava si u nich i pfirozenou autoritu.
VyS8e uvedené otazky (jez mohou déti béZzné polozit) ukazuji na potfebu odbornych
znalosti z oboru i u ucitele malych déti na 1. stupni ZS. Je to pravé ugitel, kdo stavi u
déti zaklady poznani okolniho svéta a je to ucitel, kdo maze rozvinout (nebo utlumit)
dalSi touhu se vzdélavat a poznavat svét. Je zfejmeé, Zze pedagog nebude znat odpovéd
vzdy a na vSechno, jde vSak o to, aby ucitel byl ochoten si své poznani doplfovat,
rozSifovat.

¢) pedagogicko-psychologicka slozka — bylo by malo, kdyby ucitel mél pozitivni
vztah k détem a pfirodé a byl i fundovanym odbornikem v oblasti pfirodnich Ci
sociélnich véd, avSak neumél by své znalosti a dovednosti Zakim pfedat, resp.
srozumitelné jim ucivo vysvétlit, byt srozumitelnym privodcem pfi objevovani svéta.
Pod touto sloZzkou rozumime schopnosti ucitele vztahujici se k didaktické analyze
uciva, resp. didaktické znalosti obsahu  (viz podrobnéji dale). Jde o dovednosti prace
s cili vyuky, vybé&rem a strukturaci obsahu, volbu vhodnych vyukovych metod a
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organiza¢nich forem, vybér materidlné-didaktickych prostfedkd. Neméné duleZitou
soucasti kompetence uditele v této sloZce je znalost Zéka, znalost jeho psychologické
charakteristiky, znalost zakonitosti uceni Zaka (jak se dité uci) — podrobnéji
rozebereme v kapitole nasleduijici, jez se bude vénovat Zakovi.

4.2 Didaktick& znalost obsahu v kontextu p  Ffedméta o pfirod é a
spole énosti

V této Casti se zaméfime na fundamentalni ¢innost ucitele pfedmétu (nejen) o pfirodé a
spolecnosti. PopiSeme si, jak by mél ucitel postupovat, aby byl spinén pfedpoklad pro
kvalitni vyuku.

Nejprve bychom struéné vymezili koncept ,didakticka znalost obsahu “ a zdavodnili,
pro¢ mu davdme prednost pfed pojmem ,didakticka analyza uciva“. Potom bychom se
na pfikladu podivali v jednotlivych krocich na to, jak by mél postupovat ucitel ,od
vzdélavaciho programu k vyu€ovaci hoding®, tzn., co by mél mit na zfeteli, kdyZz se
pfipravuje na pfirodovédnou ¢&i vlastivédnou vyuku.

Koncept didaktické znalosti obsahu zavadi do €eskych podminek skupina badatell
kolem Janika (Janik a kol., 2009), ktery uvadi, Ze didaktickd znalost obsahu je
.pFedpoklad dobrého zvladnuti didaktické transformace ucéiva a sou ¢asné motiv
propojeni oborového a zprost rfedkujiciho ve vyuce “ (Janik, 2009, s. 7).°
Koncept didaktické znalosti obsahu je spojovan s osobou Shulmana, ktery ji definuje
jako ,slitinu (amalgam) obsahu a didaktiky do ucitelova porozuméni tomu, jak lze
jednotlivé problémy, témata a pojmy organizovat, ztvarnit a adaptovat s ohledem na
zajmy a schopnosti Zakd a prezentovat ve vyuce ... ty nejucinnéjsi analogie, ilustrace,
pfiklady, vysvétleni, slovni demonstrace, zpdsoby znéazorriovani a formulovani tématu,
které je ucini srozumitelnym pro jiné ... zahrnuji porozuméni tomu, co ¢ini uéeni se
urcitému tématu snadnym ¢i obtiznym; koncepcim a prekoncepcim, které si Z&ci
riizného véku a zazemi s sebou pAnaseji do vyuky* (Shulman 1987, s. 8-9).%"
Didakticka analyza u €iva je chapana podobné&, napf. Pasch (1998) uvadi, Ze jde o
hlubsi myslenkovou  €innost, kterd& umoZ RAuje z pedagogického hlediska
proniknout do u é&ebni latky . Znamena to zabyvat se duikladné vztahem cile
(specifickych cil) ucebni jednotky k obsahu vzdélani i kdalSim prostfedkim
vyucovani.

Podrouzek (1998) charakterizuje didaktickou analyzu takto: Didaktickd analyza je
mysSlenkova €innost ucitele nebo také metoda, ktera mu umozZnuje pochopit obsah,
rozsah a strukturu ucebni latky a najit vychovnou a vzdélavaci hodnotu ucebni latky.
Déle stanovit konkrétni vyukové cile v souladu s obecnymi cili vychovy a vzdélani v
urcitém ucebnim pfedmétu, v urcitém rocniku a na urcitém stupni Skoly.

V textu budeme déle pracovat s koncepci didaktické znalosti obsahu , nebot svym
pojetim vice odpovida pfedmétim o pfirodé a spole¢nosti. Pfipomefime, Ze pfedméty o
pfirodé a spole¢nosti pfedstavuji vécné u€eni a na prvnim stupni jsou propedeutikou
pro vyuku navazujicich predmétu na druhém stupni zakladni Skoly. Podle tvlrce teorie
didaktické znalosti obsahu (angl. pedagogic content knowledge) Shulmana, se vice
opira o Kkategorii obsahu (zprostfedkovani a osvojovani matematickych,

*% http://www.ped.muni.cz/weduresearch/publikace/pvtp15.pdf
>l SHULMAN, L. S. Knowledge and teaching: Foundations of the new reform. Harvard Educational
Review, 1987, roc. 57, s. 1-22 (in Janik, 2009, s. 7)
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spolecenskovédnych, pfirodovédnych aj. pojmd) — a to je také jednim z hlavnich cill
integrovaného ptedmétu Clovék a jeho svét.

Didaktickd znalost obsahu obsahuje tfi kli éové komponenty (Shulman in Janik,
2004):

a) Znalosti v édnich a jinych obsah 4 (subject matter content knowledge) - se vazou
k objemu a organizaci znalosti ,v hlavé" ucitele. Jsou souhrnem fakt( a pojm0 daného
oboru véetné pochopeni struktury tohoto oboru. Kromé toho, zZe ucitel predklada zakum
.akceptované pravdy discipliny” v podobé faktd a pojm0, musi byt schopen Zakim
vysvétlit, pro€ je urcité tvrzeni opravnéné, proc¢ je dulezité néco znat, v jakém vztahu
jsou rGizna fakta uvnitf i vné odborné discipliny, jak chapat pomér mezi teorii a praxi
atd. Dukazem profesionality ulitele je tedy nejen znalost obsahd, ale predevsim
porozum éni tomu, pro¢€ a z jakych p Fi€in tyto obsahy vyr ustaji. S vyuzitim téchto
znalosti je ucitel schopen posoudit, ktera témata jsou v dané discipliné zasadni, ktera
vedlejSi €i okrajova, coz je dulezité pfi vybéru uciva.

b) Didaktické znalosti obsahu °* (pedagogical content knowledge) - znalosti pro
vyucovani. Jde o znalosti riznych forem reprezentace uciva (pfiklady, ilustrace,
demonstrace, analogie, metafory aj.), které jsou soucasti didaktické vybavy ucitele.
Patfi zde také znalosti a porozumeéni faktorim, které usnadniuji €i ztézuji uceni se
ur€itym obsahdm a tématim.

¢) Znalosti kurikula (curriculum knowledge) — oCekava se, Ze ucitel ma znalosti o
médiich a didaktickych prostfedcich, Ze je schopen odpovidajicim zplsobem je ve
vyuce vyuZivat, a to pokud mozno tak, aby mohlo dojit ke vzniku mezipfedmétovych
vztahu. Kurikularni znalosti se tedy vztahuji ke znalostem ,profesionalnich nastroja“ k
realizaci kurikula.

Tyto tfi oblasti znalosti jsou kliové, jelikoz se tykaji specifického pfedmétu — pfedmétu.
Kromé toho pro Uplnost uvedme jesté 4 zbyvajici:

d) Obecné pedagogické znalosti  se vztahuji k obecnym principdm a strategiim fizeni
a organizace tfidy - (napf. udrZzovani kazné ve tfidé, vedeni diskuse se Zaky,
realizovani skupinové prace, zkouSeni aj.). Jsou nad pfedmétové.

e) Znalosti o Zakovi a jeho charakteristikAch ~ jsou vazany na znalosti obsahu a spolu
s nimi jsou pro ucitele vychodiskem pro facilitaci u€eni Zakd. Tuto sloZzku bychom chtéli
zvlasté zduraznit, nebot Zadk svym specifickym zpusobem poznava svét a ucitel musi
tato specifika détského nazirani na svét studovat a reflektovat, paklize chce, aby vyuka
byla kvalitni

f) Znalosti o kontextech vzd élavani - od prace se skupinou nebo tfidou pFes fizeni a
financovani Skol v daném kraji aZz po znalosti o charakteru komunit a kultur, v nichz
Skoly existuji. Zde je patrny vliv regionu na utvareni vyuky, coz zvlasté ve vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét dominuje

g) Znalosti o cilech, smyslu a hodnotach vzd élavani - znalosti o filozofickych a
historickych zakladech vzdélavani. Tato oblast FeSi velmi duleZitou otazku cild — pro¢
vyucCovat pfedméty o pfirodé a spole¢nosti? Pro¢ se jimi zabyvat?

>2 v uzéim slova smyslu — pedagogical content knowledge (v SirsSim slova smyslu se preklada z anglického
»pedagogy content konwledge”
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OBECNA DIDAKTIKA

U
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: POZNATKY O ZAKOVI
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{

OSOBNOST UCITELE

Obr 2: Schéma faktor(i souvisejicich s pedagogickou znalosti obsahu

Ve vyuce jde prfedevSim o to, aby ucitel dokézal ,néjak" zprost fedkovat oborové

obsahy Z&kovi tak, aby jim porozum @&l a pfijal je za vlastni . Jinak fe¢eno, ucitelovo
uméni spocCivd vtom (Ize hovofit o didaktické analyze uciva), Ze Zak pochopi
pfedkladané obsahy vyuky, které by mély korespondovat s vychovné-vzdélavacimi cili.

4.3 Obecny postup p Fi pfipravé na hodinu ve vzd &lavaci oblasti Clovék a
jeho sv ét — uplatn éni didaktické znalosti obsahu

V této podkapitole si popiSeme postupné kroky, které by mél ucitel promyslet
Vv souvislosti s pfipravou vyuky.

1. Stanoveni cil G vyuky — PRO €?

Prvnim krokem by méla byt formulace vyukovych cild — pro€ ,to“ vlastné ucim.
K ¢emu vyuka sméfuje? Poctivé zodpovézeni této otazky eliminuje u€eni se ,pro
uceni“. Pokud ucitel neni schopen zduvodnit, pro¢ se o tom & onom bude ve vyuce
zabyvat, jaky to ma vyznam, jak to souvisi s cili uvedenymi v rAmcovém kurikulu, pak
je to Spatné.

Dulezitym krokem je operacionalizace vyukovych cil(, tzn. jejich konkretizace z Grovné
oCekavaného vystupu (resp. kompetence) na uroven cili vyukové jednotky a jednotlivé
ucebni ulohy.

Tyto diléi, operacionalizované cile by mély byt pro jednotlivé hodiny formulovany
konkrétné, idealné s tzv. aktivnim slovesem .

Aktivni slovesem rozumime takové, které vyjadfuje navenek to, co bude Zzak s danym
vzdélavacim obsahem délat. Jinymi slovy ,zvnéjSnéni“ toho, co se zak déla s ucivem
ve svém mysleni. Pfikladem aktivniho slovesa je napf. popiSe vlastnimi slovy, nakresili,
vysvétli, provede, zpracuje, zahraje apod. V nasledujici tabulce si ukazeme pfiklad
konkretizace oCekavaného vystupu:

ocekéavany vystup operacionalizovany cil

pozoruje, popiSe a porovna Vviditelné | nakresli vzhled buku lesniho vliété a
promény v pfirodé v jednotlivych rocnich | v zimé& a vlastnimi slovy popise 3 rozdily
obdobich mezi vzhledem buku lesniho vzimé a
v lété
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uri a vysveétli polohu svého bydlisté
vzhledem ke krajiné a statu

na Skolni pfiruéni mapé popiSe polohu
obce (dodat konkrétni nazev) — tzn. se
kterymi meésty/obcemi sousedi na severu,
jihu, vychodé, zapadé a fekne, do jakého
okresu a kraje obec spada

rozliSuje z&kladni rozdily mezi lidmi

vyjmenuje 5 rozdild mezi muzem a Zenou;
nakresli 3 rozdily v zivotnim zpusobu
ditéte a starého Clovéka

objasni historické duvody pro zafazeni
statnich svatk a vyznamnych dna

slovné popiSe alespori 2 davody statniho
svatku ,Upaleni Mistra Jana Husa“

predvede v modelovych situacich | predvede, jak by odmitl nabidku
osvojené jednoduché zpusoby odmitani | alkoholického  napoje  od  starSiho
navykovych latek kamarada

Tab. 11: Pfiklad konkretizace o€ekavaného vystupu do dil¢ich u€ebnich cild

2. Vybér vzd élavaciho obsahu a jeho rozsahu z oborovych discipli n-CO?

Dle konceptu didaktické znalosti obsahu je kliCova ucitelova prace s ucivem.
Predpokladem je porozum éni ucitele oborovym obsah am. Ugitel musi do hloubky
rozumét ucivu, které ma v planu ucit. Pokud ucitel vi, ¢emu chce ucit, je zasadni, aby
se ucitel sam dukladné seznamil s danym tématem (studium literatury).

Druhym krokem, ktery Uzce souvisi s cilem, je vybrat konkrétni vzd élavaci obsah ,
tedy CO (o CEM) bude ugitel ugit. V RVP ZV jsou sice uvedena témata (napf. rodina,
lidské télo, regionalni pamatky aj.), avdak jsou vnimana jako doporuc¢eny obsah, ucivo.
Ucitel by si zde mél poloZit otazku o tom, které konkrétni fakta, pojmy ¢i generalizace
bude Zakum predstavovat. Podrouzek (2003, s. 45) hovofi o rozboru obsahu u ¢&iva a
zkoumani vzd élavaci hodnoty tématu . Soucasti tohoto postupu je v kontextu vybéru
vzdélavaciho obsahu pojmova a vztahova analyza.

a) pojmovéa analyza — vybér pojma, které povaZzujeme za dllezité ve vyuce objasnit,
pFedstavit Zakim

b) vztahovd analyza — naznaceni vazeb mezi pojmy, tzn., které pojmy jsou
nadfazené, které podrazené, které povazujeme za kliCové, které za rozvijejici.

Napf. pfi tématu Vesmir urime tyto klicové pojmy: hvézda, planeta, kometa, meteorit,
Slunce, Zemé, Mésic, Sluneéni soustava, pohyby Zemé a jejich dusledky aj. Jako
rozSifujici pojmy Ize vybrat napf. galaxie, gravitace, ¢erna dira. Pfi vztahové analyze
muzeme pojmy Fadit napf. od prostorové nejvétSich po nejmensi (galaxie — hvézda —
planeta) apod.

VSechny pojmy by mél ucitel umét zddlvodnit vzhledem ke stanovenym cil  am (napfr.
pokud se jedn& o gravitaci, souvisi to s o€ekavanym vystupem, pfi kterém 24k zjistuje
princip rovnovahy pfirody). V této souvislosti se rovnéz uplatiiuje regiondlni zfetel —
napf. pfemysleni o konkrétnich pfirodninach v okoli bydlist & zZaka, pokud sméfujeme
k oCekavanému vystupu, Ze zak ,roztfidi nékteré prirodniny*.

3. Analyza Z4aka a jeho p Fistupu (porozum éni) k dané problematice — KDO?

Zde ucitel uvazuje, jak se dané ucivo (vzdélavaci obsah) dotyka Zivota zakl. Kde se
mohou Zaci s danym pojmem (jevem) setkat? Co je jim blizké? Napf. pokud vi, Ze
kluky zajimaji auta, miZze toho vyuzit pfi seznamovani se svétem (téma Evropa a svét)
a koncipovat poznavani zemi podle vyrobcil aut (kde se jaké auto vyrabi: Skoda — CR,
Renault — Francie, Volvo — Svédsko apod.). Ugivo o rostlinach miize zaméfit na to, jaky
uzitek nam rostliny davaji, jejich 1éCivé GCinky pro prakticky zZivot. Pokud se v misté
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bydlisté Zaka napf. stavi silnice, miZe se toto téma stat Ustfednim pro dosaZeni
oCekavaného vystupu: ,zhodnoti nékteré konkrétni d¢innosti Clovéka v prFirodé".
Podrouzek (2003, s. 45) tento krok zafazuje do praktické analyzy . Tento krok
L,juvazovani® o Zzakovi povazujeme za zasadni, jelikoZz jde o ,kontextualizaci
vzdélavaciho obsahu“ do Zakova Zivota. Tim se vybrané ucivo stava pro Zaka
smysluplngjSim a zajimavéjSim (nabyva vyraznéjSi motivacni charakter). Nékdy
.ucebnicové“ uc€ivo je jiz znacné& odtrzeno od zkuSenosti déti — napf. uc€ivo o
zahradnickém néradi a obdélavani pole. Misto toho bychom mohli hovofit o tom, odkud
se berou potraviny v obchodech. V této fazi je také mozné se Z4ky ,spolupracovat®, jak
si podrobnéji ukdzeme v nasledujici kapitole, kterd bude vénovana Zzékovi a
problematice détskych prekonceptd, coZz znamena ptat se Zakd, co je z dané oblasti
zajima, ¢im Ziji, co jim ,vrta“ hlavou. Kazdopadné pfi vybéru obsahu

Které faktory ovliv nuji vyb ér vzd élavaciho obsahu (konkrétniho pfirodovédného ci
spole¢enskovédniho uciva) a jeho rozsah?

a) cile formulované v kurikulu  (klicové kompetence a oCekavané vystupy) — nutno
respektovat kurikularni cile v RVP ZV, potazmo v konkrétnim Skolnim vzdélavacim
programu;

b) souvislost se Zivotem Zaka (z4jmy Zaka, Zakova Zivotni situace) — premysleni o
spojeni se Zivotem Zaka a tim vétSi motivace;

c) souvislost s aktudlnim d énim (ucitel Cerpd inspiraci z reélného Zivota) — napfr.
kdyZ uci o silach fungujicich v pfirodé, muze jako pfiklad vzit setrvacnost (vysvétleni
toho, pro¢ pfi prudkém brzdéni v autobuse padame dopfedu a nikoli dozadu), Zivotni
zkuSenost ucitele, kterou muze predavat zakam;

d) souvislost su €ivem minulym a budoucim — vnimani kontextu vzdélavaciho
obsahu, logicka struktura celku, obrana proti roztfisténosti;
e) odbornd spravnost - do vyuky zafazovat jen takové ucivo, které je védecky

spravné, resp. neni védecky vyvraceno (umozruje srovnavani vice teori).

V této souvislosti povaZzujeme za vhodné zminit i Klafkiho postup (model) pfi vybéru
udiva (Klafki, 1967, str. 129)%:

a) Exemplarni vyznam vzd élavaciho obsahu - pfemysleni o z&kladnich principech,
jevech, o reprezentativnich pfikladech (srov. s Brunerovymi generalizacemi), jinymi
slovy vybirame takovy obsah, ktery prezentuje SirSi souvislosti. Napf. kdyz ucitel
vyucuje o savcich, vybere typického savce (tzv. didakticky typ), napf. psa nebo kocku,
nikoliv velrybu.

b) Vyznam vzd élavaciho obsahu pro sou €asnost — jaky vyznam mé pfislusny obsah
v rozumovém a praktickém Zivoté zaku; jaky vyznam by z pedagogického hlediska mél
mit? Je dané téma opravdu duleZité pro vSeobecny rozvoj Zakua?

¢) Vyznam vzd élavaciho obsahu pro budoucnost  — v ¢em spociva vyznam tématu
pro budoucnost zaka? Je tfeba brat ohled i na jejich budouci Zivot (napf. zaméfeni se
na chovani podporujici ochranu pfirody, Setfeni s vodou a dalSimi pfirodnimi zdroji;
zameéreni se na oblast techniky a jejiho vlivu na zdravi ¢lovéka aj.).

d) Struktura vzd élavaciho obsahu (v souvislosti se vSemi vySe uvedenymi otdzkami)
— pfemysleni nad dil¢imi otdzkami — Jaky je kontext daného obsahu? O ¢em musim
vyucovat dfive — které pojmy potfebuje Zak znat pfedtim, nez budeme hovofit o daném
obsahu? Napfiklad kdyZ budeme vyucovat o hustoté latek, je tfeba pfedtim poucit Zaky
0 pojmu objem a hmotnost. Co mlize zakim ztizit pochopeni? Napf. je nutné vysvétlit

>3 KLAFKI, W. Studie k teorii vzdélani a didaktice. Praha : SPN, 1967.
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jistou anomalii vody, kdyZ odporuje obecné definici, Zze s klesajici teplotou se hustota
shiZzuje (u vody snhiZzuje — led ma mensi hustotu nez kapalna voda).

e) Osvojeni a zp Fistupn éni vzdélavaciho obsahu — kterymi zvlaStnimi pfipady,
fenomény, situacemi, pokusy, osobami, udalostmi a elementy lze zakam urcitého
vzdélavaciho stupné nebo urgité tfidy ucinit strukturu obsahu zajimavou, pfistupnou,
pochopitelnou, nazornou, takovou, aby vyvolavala otdzky? Souvisi to zejména s
vybérem vyuc€ovacich metod ¢i materialné-didaktickych prostfedk( — tento krok se jiz
dotyk& metodické analyzy.

4. Premysleni o vyukovych metodach (vnit ¥ni stranka vyu €ovaciho procesu) a
organiza €nich formach — JAK?

KdyZ mame stanoven vzdélavaci obsah, nastupuji otazky vztahujici se k ¢innostem se
vzdélavacim obsahem. Na jedné strané ucitel pfemysli, jakou metodou bude vyucovat,
zda pojem znazorni obrazkem (metoda nazorné-demonstracni), vypravénim (metoda
slovni) &i prakticky (napf. pokus) — jedné se o vnitfni stranku vyuc€ovaciho procesu. Na
strané druhé premysli ucitel o vné&jsi organizaci vyukového procesu — budu o daném
tématu ucit ve tfidé ¢i v pfirodé, budou Z&ci pracovat samostatné ¢i ve skupiné? Do
této kategorie patfi i otazka ucebnich dloh pro Zaky, jiz se budeme podrobnéji vénovat
v nasledujici kapitole tykajici se Zaka.

V zasadé mlOZzeme vyuku (z hlediska uziti vyukovych metod) pfipravit vtéchto 4
drovnich (mozZnost ad a) je samoziejmé nejvyhodnéjSi pro Zéka, ale ne vzdy je
efektivni a realizovatelnd, resp. Zzadna z moznosti nize uvedenych neni ,horSi nebo
lepSi“, pokud je vyuZita spravné:

a) osobni redlnd Zivotni zkuSenost — Z&ci se s danym pojmem mohou seznamit
skrze vlastni zkuSenost (proZzitek), napf. kdyZ budou studovat sloZzeni smetanky
|ékarské, nebo pojedou na vylet do hlavniho mésta, aby poznali KarlGv most;

b) modelova situace — osobni zkuSenost by vtomto pfipadé byla rizikova (napf.
chovani pfi styku s neznamymi lidmi), nebo finan¢né naro¢na (napf. zaloZzen cestovni
kancelare), zde patfi také pFirodovédné pokusy, kdy ve 3kolnich podminkach
modelujeme ur¢ité situace (napf. pfi zkoumani principu setrvacnosti, kdyZz poustime
model auta s naklonéné plosiny);

c) obrazovi demonstrace — pokud nemame moZnost situaci vymodelovat v 3D, pak
je mozno dany pojem a jeho vlastnosti demonstrovat obrazem. MuZze jit bud o
audiovizudini zobrazeni (video) — napf. rotace mésice, statickou prezentaci
(powerpoint), napf. obrazky z Pafize, rizné Skolni obrazy (didaktické obrazy) apod.;

d) slovni popis - pokud neméame k dispozici ani realitu, ani obraz, je mozno vyuzit
slovniho popisu, napf. pfiblizeni zivota predku za valky (vypravéni prarodica).

Co se ty€e organiza €nich forem vyuky , pak si v této fazi ucitel klade otadzku, zda
bude vyhodnéjSi pracovat se zaky hromadné (napf. pfi vykladu, pfi nedostatku
pomiucek), nebo ve skupinach (vétsSi mira zapojeni Zaku) ¢i individualné — prokazatelné
by mél pracovat kazdy zak (napf. samostatna prace aj.). Vzhledem ke specifikim
predmétu Clovék a jeho svét je také daleZité uvazovat o misté vyuky — je k dispozici
laboratof, miZzeme se vydat na vychazku ven, probéhne vyuka pfimo ve tfidé?

Jde tedy o zplsob ztvarnéni (pfedani) uciva zakim — jak by to Zaci mohli nejlépe
pochopit, vyzkouSet si, vidét aj. Na konkrétni vyukové metody a organiza¢ni formy se
zaméfime pozdéji v samostatnych kapitolach. Pouziti vyukovych metod a
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organiza¢nich forem vyuky souvisi také s pfemySlenim o vyukovych a ucebnich
pomuckach®, tzv. materialné-didaktickych prostredcich.

5. Premysleni o materialn &é-didaktickych prost Ffedcich — ZA POMOCI CEHO mohu
u€ivo zakovi zprost Fedkovat

Jiz Komensky vyzdvihl dllezitost nazoru ve vyucovani. Nazornost podporuji pomucky,
materialn é-didaktické prost Fedky. V integrovaném predmétu Clovék a jeho svét jde o
uvadéni zakl do svéta, ve kterém Ziji, jeho poznavani, poznavani jeho fungovani. Svét
se sklada svéci, a tudiz je zfejmé, Ze rGzné materialni pomucky jsou nezbytnou
soucasti vyuky. Ony Zakovi, jehoz mysleni je konkrétni, napomahaji k pochopeni
pojmu, jevl a vztaht mezi nimi. UGitel si vtomto bodé klade otazky typu: Jak bych to
mohlo znazornit, na ¢em to ukazat, s ¢im by Zak mohl pracovat? apod. Podrobnéji o
specifickych materialné-didaktickych prostfedich v ramci integrovaného predmétu
Clovék a jeho svét pojedname opét v samostatné kapitole.

4.4 Transformace vzd élavaciho obsahu — proces zjednoduSovani

V této Casti 4. kapitoly se podivame na to, co déla ucitele dobrym ucitelem. Déti ve
véku mladSiho Skolniho véku si neumi ucebni latku ,nastudovat sami“ podobné jako
vysokoskolaci. Odkaz na literaturu prosté nestaci, i kdyZ uz na prvnim stupni zakladni
Skoly si Zak postupné utvari dovednost prace s textem a dalSi dovednosti, jako napf.
ucit se samostatné. Na prvnim stupni zakladni Skoly funguje predevsim uéitel jako
zprost fedkovatel vzd élavaciho obsahu . Jeho roli neni jen obsah pfedat (popsat,
znézornit, demonstrovat, predvést aj.), ale také predat takovym zp Gsobem, aby mu
74k porozum él. Tato &innost se nazyva didakticka transformace °°. Blize si
popiSeme tfi pfistupy didaktické transformace.

a) didaktické zjednoduSeni

.Didaktické zjednoduSeni védeckého vyroku je pfechod od odliSného védeckého
vyroku (vychazejiciho z charakteristickych znaktd dané védni discipliny) k vyroku
obecnému, ktery ma stejny rozsah platnosti, a tyka se stejné skutecnosti a jejich
aspektd” (Hering 1959 in Knecht, 2007 s. 70).

Toto didaktické zjednoduSeni ma tfi aspekty (Hering, 1959 in Knecht, 2007, s. 70-71):

1) Posloupné zjednoduSeni  — vynechani jednotlivosti, detaill a takovych
charakteristickych znaku, jejichz absence neoslabi vSeobecnou platnost puvodniho
vyroku.

Priklad: Charakteristika pojmu SLUNCE

Odborné: Slunce je hvézda hlavni posloupnosti, spektralni tfidy G2V. Obiha okolo
stfedu MIécné drahy ve vzdéalenosti od 25 000 do 28 000 svételnych let. Obéh trva
pfiblizné 226 miliond let. Tvofi centrum sluneéni soustavy, od Zemé je vzdalena 1 AU
(asi 150 miliond km). Jde tedy o hvézdu Zemi nejblizSi. Hmotnost Slunce je asi 330
000krat vétsi nez hmotnost Zemé a predstavuje 99,8 % hmotnosti sluneéni soustavy,
ale jen asi 2 % jejiho momentu hybnosti. Slunce je koule Zhavého plazmatu, neustale

produkuje ohromné mnoZstvi energie. Jeho vykon ¢ini zhruba 4x1026 W, z ¢ehoZ na

> vyukova pomlcka — slouZi pro ucitele pfi prezentaci a vysvétlovani uciva (napf. dataprojektor); ucebni
pomucka — slouzi Zakovi k pochopeni daného uciva (napt. u¢ebnice). Vyukova a ucebni pomuicka mize
byt jedna a tataz (muZe ji pouzivat jak ucitel, tak Zaci — v tom pripadé rozhoduje zpUsob uZziti)

>y némecky mluvicich zemich se miZzeme setkat s pojmy didaktické zjednoduseni, elementarizace i
didakticka redukce, nejnovéji také didakticka rekonstrukce (srov. Jelemenska, Sander, Kattmann 2003).
V anglo-americkém kontextu se v této souvislosti prosazuje predevsim koncept pedagogical content
knowledge .
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Zemi dopada asi 45 miliardtin. Tok energie ze Slunce na Zemi, neboli Slunecni
konstanta éini asi 1,4 kW m-2. *°

ZjednoduSeni: Slunce je nejblizSi hvézda od Zemé a tvori centrum sluneéni soustavy.
Je to koule Zhavych plynd, ktera vytvasi obrovské mnoZstvi energie, ktera se projevuje
jako svétlo a teplo

2) Strukturalni zjednoduSeni - vyroky, ¢&i jejich definice, detaily a znaky, které neni
mozné vynechat (napfiklad proto, Ze jsou zakotveny v kurikulu), by mély byt didakticky
vlastnosti by mély byt potlaceny ¢&i vynechany. Zde je dulezité, aby ucitel respektoval
predevsim vzdélavaci cile vymezené v kurikulu a nikoliv pouze vzdélavaci obsahy.
Priklad:

U vykladu pojmu gravitace — jeZ souvisi s o¢ekavanym vystupem tykajici se rovnovahy
pfirody (gravitace je nutna pro rovnovahu pfirody v kosmickém méfitku) se zamérime
pouze na projevy gravitace mezi velkymi télesy (i kdyZ gravitace obecné pusobi mezi
kazdymi dvéma télesy, avsak tuto gravitaci nemdzeme dobfe pozorovat).

3) Zastupné zjednoduSeni — vychazi z pfedpokladu, Ze v charakteristice kazdého
noveho pojmu je obsaZena informace o pojmu nadfazeném, ktery je jiz pfedem znamy.
Jedna se predevSim o vynechani veSkerych jednotlivosti, detailli, které popisuji
podfazené skutec¢nosti s cilem zaméfit se pfedevsim na charakteristiku nadfazeného
pojmu.

Pfiklad: charakteristika pojmu PLANETA

Odborna: Planeta (z feckého mAaviTng, planétés — ,tulak) nebo obéZnice ve sluneéni
soustavé je (dle definice 1AU) takové téleso, které obih4 kolem hvézdy, ma
dostate€nou hmotnost, aby ji gravitacni sily zformovaly do pfiblizné kulového tvaru (j.
nachazi se v hydrostatické rovnovaze) a je dominantni v zéné své ob&zné drahy.*’

V této definici mame fadu dalSich pojmu (sluneéni soustava, hvézda, hmotnost,
hydrostaticka rovnovaha, obézné draha). Soustfedime se vSak pfimo na popis planety,
potom mlzeme planetu definovat tfeba takto: Planeta je téleso (véc) kulovitého tvaru,
jez ma mnohem mensSi hmotnost nez hvézda a je tvofena zpravidla pevnym jadrem,
muze byt sloZena jak z pevnych, tak plynnych latek. Dulezitym znakem planety je
skute¢nost, Ze na rozdil od hvézdy nevyzafuji vlastni svétlo, ale jen odrazeji svétlo
pFichazejici ze Slunce.

b) didakticka redukce (transformace)
Pfestoze ma didaktick&d redukce a transformace jisté spolecné prvky, néktefi autofi
mezi témito pojmy rozliSuji. Napf. Aschersleben (1993) o didaktické transformaci hovofi
pouze v souvislosti s vyb érem u €iva. Praktickym zprostfedkovanim uciva ve vyuce se
nezabyva. Mohlenbrock (1982) oproti tomu definoval didaktickou transformaci jako
.preneseni daného, z didaktického hlediska peclivé vybraného védeckého obsahu, do
podoby zjednoduSeného a pro Zaky srozumitelného vzdélavaciho obsahu, s
pfihlédnutim k receptivnim a kognitivnim vlastnostem Zaka i vzdélavacim cilam
vztaZzenych k tomuto vzdélavacimu obsahu” (in Knecht, 2007, s. 73).

58

*® Slunce. Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation, 2001-, 9.
11. 2015 [cit. 2015-11-30]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Slunce

>’ Planeta. Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation, 2001-,
5.9. 2015 [cit. 2015-11-30]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Planeta

>8 v/ Eeském didaktickém prostiedi se Castéji uziva termin didakticka transformace, didakticka redukce je
pojem rozsifeny v némeckém didaktickém prostredi
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Sir&i chapani pojmu didaktické transformace prezentuje také Skalkova (1999 a 2006),
ktera upozornuje na to, Ze nejde jen o pfimy prfenos poznatkl v redukované podobé
z jednotlivych védnich disciplin, ale také o naslednou ¢innost s timto obsahem, ktery
ucitel ,rekonstruuje” tak, aby jej Zaci pochopili.

Vykladovy slovnik z pedagogiky definuje didaktickou redukci jako Upravu soustavy
poznani z jednotlivych véd pro G€ely vyu€ovani pfedmétu, ktery s danou védou souvisi.
Jde o vybér nejpodstatnéjSich a metodologicky hodnotnych poznatk(, systematické
usporadani tohoto vybéru (od jednodussiho po slozitéjsi a také vzhledem k véku Zaka),
vytvoreni systému poznani, ktery respektuje také zkuSenost Zdka. Dochazi pfi ni také
k odkryvani vztaht a souvislosti srovnavanim, vytvarenim analogii, pfikladd, modeld.
Didaktick& redukce probiha ve dvou rovinach (viz Gruner, 1967): vertikalni — vybér
poznatku dle duleZitosti; horizontélni — zprostfedkovani vybranych poznatkd védniho
oboru pomoci konkretizaci, pfikladd, srovnani aj. (Kolar a kol., 2012, s. 30).

Knecht (2007, s. 72) charakterizuje didaktickou redukci jako proces tvorby
zjednoduSené (popularizované) verze v édeckych poznatk U, tedy proces, kterym
projdou souhrnné v édecké poznatky od jejich publikovani az do okamziku , kdy
jsou zak am zprost fedkovany v u €ebnici €i u€itelem v rdmci vyuky . Jde o redukci
poznatku slozité védni discipliny a o pfechod k jejim zakladnim prvkdm. S pfihlédnutim
k témto zakladnim prvkdm by mély byt poté odvozeny vzdélavaci obsahy — zakladni
poznatky, principy a kategorie, na jejichz zékladé by mohl uditel pfistoupit k vybéru
konkrétniho uciva. Jde nejenom o redukované zprostfedkovani realné skute¢nosti, ale i
0 jeji rozSifeni (resp. obohaceni) pomoci srovnavani, vytvareni analogii, pfikladd,
modell apod.

Podrobné popisuje proces didaktické transformace — transformaci védeckych
poznatkd do vzdélavacich obsahlG napf. Skramovska (1985), ktera ji popisuje jako
strukturovany proces, ktery lIze analyzovat a roz€lenit z hledisek klic¢ovych prvka
struktury — z hlediska obsahu a jeho funkce a z hlediska prezentace vzdélavaciho
obsahu. RozliSuje proces didaktické transformace do tfi fazi:

I. vybér védeckého poznatku pro transformaci — toto je determinovano
spolec¢enskymi potfebami a pozadavky. Jde o tvorbu poznatkové baze vzdélavaciho
obsahu (CO ugit) — ucitel zde bere v potaz také vék Zaka a jejich rozumové schopnosti
nebo Casoveé limity).

Il. Za€lenéni poznatku do struktury poznatkove baze vzd  élavaciho obsahu - déje
se tak na zakladé spole¢nych podstatnych ryst, zakonitosti a aplikaci, dale vztahy
nadrazenosti, soufadnosti a podfadnosti — formuje se logickd struktura poznatkové
baze. Ucitel vybrané pojmy a témata zpracovava do logické struktury.

[ll. Tvorba interpretace v édeckych poznatk G — vtéto fazi ucitel premysli o tom,
jakym zpusobem vzdeélavaci obsah pfipravit pro zaky, pfremysli o pouziti pfikladd,
formulaci vysvétleni, zptisobu objasnéni pojmu (Skramovska, 1985, s. 93-96).

c) didakticka rekonstrukce  — tento pojem se objevuje nejnovéji (viz Katmann a kol.,
1997) spociva mimo orientace na vybér a zprostfedkovani uc€iva zakim (jak o tom
pojednava didakticka transformace, didaktickd redukce ¢i didaktické zjednoduSeni)
pfedevsim v systematickém zkoumani Zakovskych p Fedstav o v édeckych
poznatcich , které se zpétné promitnou do procesu vybéru vzdélavacich obsahu.

Ucitel tedy na jedné strané zkouma Zé&ka a jeho pohled na vzdélavaci obsah (blize
v nasledujici kapitole), na druhé strané toto komparuje s aktudlnimi védeckymi
poznatky a kone€né vytvafi ,novy obsah“, ktery zohledfiuje jak vniméani Zaka, tak
odbornou stranku védecké discipliny. V tomto kontextu Ize tvrdit, Ze vzdélavaci obsah,
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ktery proSel didaktickou rekonstrukci, nemuze byt nikdy aplné stejny (jiné podminky
v Case, jini Zaci).

V ramci didaktické rekonstrukce je tedy ucivo zprostfedkovano zakim s tim cilem, aby
si zak utvo Fil sv U] individualni koncept — aby ucivo spravné pochopil a to pfi
zachovéni vécné spravnosti (védeckosti).

Graficky Ize postup transformace vzdélavaciho obsahu z védnich disciplin az po zakav
osvojeny individualni koncept védomosti znazornit tak, jak ukazuje nasledujici obrazek:

védecké poznatky

didakticka analyza

oborowvy vzdeélavaci
did aktik — obsalyy -

didakticka redukce

kurikulum
45] vyzkumnik
didakticka transformace

B

didakticka rekonstrukce

Obr. 3: Postup didaktického zpracovani védeckych obsahu (in Knecht, 2007, s. 76)

Pro integrovany pfedmét Clovék a jeho svét je specifické to, Ze ma velmi Sirokou
poznatkovou (védni) bazi, jak jsme jiz poukézali vySe. Kostru, z&klad vzdélavaciho
obsahu tvofi pojmy a teorie, jez vychazeji z jednotlivych védnich disciplin. Zpasoby
objasn éni téchto pojm G uvadi napf. Podrouzek (2003, s. 52), z néhoz v nasledujicim
textu vychazime:

Zpusob objasn éni | popis priklad

(zprost Fedkovani)

pFedvedeni pojmu nadzorné Zakim pojem | chemicka reakce -
ukdzeme, at jiz v redlném | smichame ocet

prostfedi nebo jako model | s kypficim praskem do
¢i didakticky obraz (staticky | peciva — vznikd plyn

nebo dynamicky) (COy,), cili dochazi k
nebo videoukézka
zatméni mésice apod.

prirovnani klicové slovo je ,jako" — | napf. kdyz
pouzivame vétu: e to | vysvétlueme princip
jako..., jako kdyz..." obéhu planet kolem

hodi se zejména pro | Zemé — Vesmir je jako
abstraktni pojmy nebo | napnutad plachta, do
jevy, které je obtizné | které kdyZz polozime
v podminkach tfidy ukazat | tézky prfedmeét
(basketbalovy mi¢ jako
slunce), tak se prohne
a kdyz tam poSleme
kulicku (jako planeta),
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tak bude krouzit kolem

vycet priklada (déleni)
klasifikace (t Fidéni) pojm G

a

na konkrétnich pfikladech
ukadZzeme (vysvétlime)
Zzakim, co znamena (jak
vypada) dany pojem, diraz
klademe na  spole¢né
znaky, ukazujeme typické
druhy; tridéni pojm
obsahuje i vztahy mezi
dvéma pojmy ¢€i jejich vyvoj

pojem ovoce nebo
zelenina -
vyjmenujeme jednotlivé
druhy ovoce a zeleniny;
pA klasifikaci hovofime
0 tom, pro¢ se zrovna
takto cleni (napr. podle
toho, Z jaké casti
rostliny vyrdstaji — plod,
koren atd.)

popis pojmu
charakterizovani pojmu

popisujeme znaky pojmu —
jak ,to"“ vypada, jak se ,to"

napf. pojem savec -
koji sva mladata, méa

chova apod., u | stalou teplotu téla, télo
charakterizovani se | kryto  rdznymi druhy
soustfedime  pouze na | srsti atd.
nejdalezitéjsi znaky
daného pojmu

rozliSovani pojem  vysvétlime  na | napf. rozliSeni pojmu
zakladé opaCného | planeta a hvézda -
vyznamu — to co je odliné, | hvézda vydava vlastni
nebo na zakladé | svétlo (chemicka
podobnych vyznamu — to, | reakce), planeta
co je spole¢né nevydava vlastni svétlo

nebo rozliSeni mezi

pojmy ptak a savec —
hovofime o tom, co ma
ptak a co savec nema
aj.

definovani pojmu

slovni definici vymezime
podstatné znaky pojmu; na
1. stupni ZS definovani
pouzivame spiSe méné
nez vice, urcité
dopliujeme o priklady,
ukazky; definice je vhodné
vzhledem kvéku Zaku
Cerpat napf. z popularné
odbornych publikaci
(encyklopedii) nebo si je
ucitel wvytvafi — vramci
didaktické transformace -
sam

Mapa — zjednodu3eny,
zmen3eny a zkresleny
obraz krajiny rozvinuty
do roviny

Tab. 12: Moznosti objashovani pojmud v ramci pojmotvorného procesu

>° Zde ma vliv princip treni, takZe se kulicka po chvili zastavi, ale ve vesmiru tfeni neni (vakuum), takze
kulicka (planeta) pofad obiha po obézné draze.
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V otazce zjednoduSovani védeckého obsahu jde vzdy o to klast si otdzky vztahujici se
jednak k vybéru vzdélavaciho obsahu (CO) a jednak k jeho zprostfedkovani zakim
(JAK). Dulezité je mit v procesu zjednoduSovani védeckych obsahl do podoby
pfijatelné Zzakovi (tzv. ucivo) na mysli Zdka na strané jedné a na strané druhé
vzdélavaci cil a princip zachovani védeckosti. To, zda se tento proces didaktické
transformace poved! ¢i nikoli, ucitel zjiStuje pomoci evaluace (hodnoceni), na niz se
struéné podivame v zavéru &tvrté kapitoly.

4.5 Hodnoceni v integrovaném p fedmétu Clov ék a jeho sv ét

Hodnoceni umozZhuje divat se zpét na proces vyuky a do budoucna jej korigovat.
Pedagogicky slovnik definuje hodnoceni jako sd éleni ugitela, které je ur €ené
zakam a vypovida o mi fe jejich Usp éSnosti ve vzd élavacim procesu . (Prlcha,
Walterova, Mare§ 2003). V integrovaném predmétu Clovék a jeho svét ugitel vychazi a
respektuje obecné pozadavky na hodnoceni. Pouze toto hodnoceni vztahuje ke
konkrétnimu vzdélavacimu obsahu a zejména cilim vyuky. V nasledujicim textu si
pfipomeneme nékteré hlavni souvislosti vztahujici se k hodnoceni. Postupné si
pfipomeneme subjekty hodnoceni, obsah hodnoceni, typy, funkce a formy hodnoceni.
Co se tyCe subjekt i vyuky (KOHO hodnotit), miZzeme hodnotit Zaka nebo uditele
(sebehodnoceni):

a) zak — jakych vysledkl zak dosahl, jak se priblizil vytyéenému cili, jak zak ve vyuce
pracuje, jak fesi ucebni tlohy apod.

b) uéitel — sebehodnoceni - uditel si po vyuce klade otazky, jeZ souviseji s jeho
vyukovou ¢&innosti (napf. Mohli mi Zaci rozumét? Jaky byl muj feCovy projev? Dokazal
jsem spravné odpovidat na Zzakovy otazky? aj.)

Pokud se zaméfime na objekt hodnoceni (CO hodnotit), pak je hodnoceni spojeno
v prvé fadé a hlavné s cili vyuky. Pokud vychovn é-vzdélavaci cile chyb é&ji, pak de
facto ani neni co hodnotit . Obecné cile jsou velmi téZce (ne-li vibec) hodnotitelné
(pokud hodnoceni nemame odbyt vétou typu: ,cil byl splnén“ nebo ,cil byl spinén
castecné” — jak se napf. v pracich studentll pomérné ¢asto objevuje

Hodnotime dosazeni vychovné - vzdélavacich cild. Proto, aby byly tyto cile
hodnotitelné (m éfitelné), musi byt konkretizované a obsahovat nasledujici (viz
GoSova, 2011):

a) adresata — tim je zak. Z hlediska pozadavk( zavaznych kurikularnich dokument
jsou cile vyuky (at jiz v podobé kompetenci nebo ocekavanych vystupu) formulovany
pro zaka. NapF. Zak bude umét, zak dokaze...;

b) €innost — co Zak zvladne, vykona, udéla (aktivni sloveso) - napf. Zak sefadi
obrazky s historickymi pamatkami chronologicky tak, jak Sly jednotlivé styly za sebou.
Musi zde byt zfejmé, co zak ma udélat — a to hlavné pro Zaka. Pokud Zaci kladou
otazky ,a co mam vlasté udélat, pak je néco Spatné;

c) podminky — za jakych podminek bude ¢&innost vykonana (napf. za pouZiti mapy,
pomoci pokusu, na konkrétnich pfirodninach apod.). Svym zpdsobem Zaka uvadéji do
¢innosti, vymezuiji ji, poskytuji mu oporu a orientaci. Pokud Zaci tyto podminky neznaji,
vétSinou atakuji uCitele otadzkami typu ,jak to mam udélat*?;

d) stupe n zvladnuti — kolik toho ma Zak zvladnout (napf. nakresli tfi druhy ovoce;
vyjmenuje 5 pfemyslovskych knizat, nafoti 4 fotografie lidské €innosti, kterou &lovék
ni¢i pfirodu apod.). Kvantifikace umozni pfesnéjsi (spravedlivéjsi) vyhodnoceni.
Zpravidla cile rozliSujeme na kognitivni (poznatkova baze), psychomotorické
(dovednostni baze) a afektivni (hodnotova/postojova baze). Méli bychom tedy i
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hodnoceni upirat timto smérem. V pfedmétech o pfirodé a spole¢nosti tak (v ramci
jednotlivych o¢ekavanych vystupl) hodnotime:

a) osvojeni v édeckych poznatk 0 —tzn., zda a jak Zak chape pojmy, jevy, teorie, jak je
dokéze vysvétlit, jak jim porozumél. Zde se zaméfujeme na kvalitu védomosti (do jaké
hloubky Zak rozumi) a kvantitu védomosti (kolika vécem rozumi) — oboji by mélo byt
jasné definovano

b) ovladnuti dovednosti a rozvoj schopnosti — zde hodnotime praktickou €innosti,
jak Zak dokaze néco udélat (vyrobit, sestavit, roztfidit), napf. vyhotovit herbaf, provést
pokus, zpracovat referat, pfipravit prezentaci, zahrat modelovou situaci, diskutovat,
obhajit nazor apod.

c) vyjad fovani hodnot a postoj G — hodnoceni této oblasti je velmi obtizné a ¢asto
byva hodnoceno jen forméalné €i obecné (ano, Zak ma hezky postoj k pfirodé; Zak si
uvédomuje hodnotu narodni suverenity apod.). Je zfejmé, Ze tato oblast hodnot a
postoju je silné zvnitfnéné a ucitel do Zaka ,nevidi“ — muZe posuzovat jen podle jeho
chovani. Jak se Zak chova v konkrétnich situacich (napf. na vychazce, pfi spolupréci
velmi blizko k vychovné funkci predmétu Clovék a jeho svét.

Klasifikace typ i hodnoceni je v didaktické teorii nékolik, uvedeme zékladni klasifikaci
(tykajici se ucitele jako hodnotitele) dle ValiSové (ValiSova, 2007):

a) formativni hodnoceni (prabézné, dil¢i zhodnoceni Uspéchu, zaznamenéni miry
ne/Uspésnosti v porovnani s cilem) — tento typ hodnoceni je velmi dilezity v procesu
uéeni se 7aka. Zak by mél byt motivovan, pfipadn& povzbuzen (pfi neuspéchu).
Prilezitosti k formativnimu hodnoceni je mnoho béhem vyucovaci hodiny. Dulezité je,
aby si ucitel vSimal vSech zaku, nejen téch, ktefi si o pozornost fikaji;

b) sumativni hodnoceni (zavérecné, zhodnoceni prospéchu Zaka, které je provadéno
na konci vyuky pfedmétu, programu nebo Skolniho roku, napf. vysvédceni) — maZzeme
hodnotit po jednotlivych tematickych celcich, mélo by zohlednovat SirSi spektrum
hodnocenych cilli, nestavét jej na jednom testu ¢&i pisemce;

¢) normativni hodnoceni (porovnavani vykonu rliznych Zaku, na zakladé stejnych
uloh feSenych ve stejném ¢asovém obdobi) — slouzi k porovnani zaki mezi sebou, coz
muZe vést k pfehnané soutéZivosti.

LepSi je, kdyZz porovhdvame posun Zaka v €ase ve srovnani sjeho vlastnim
vykonem (tzv. individualizované hodnoceni  — viz Podrouzek (2003, s. 98), napf.
pokud na pocéatku roku jeden Zak rozpozné 10 pfirodnin a na konci roku 30 pfirodnin, a
druhy Zak na pocatku roku rozpozna 28 pfirodnin a na konci 30 pfirodnin — kdo si
zaslouZzi lepSi hodnoceni za svoji snahu?

Hodnoceni také ma Fadu funkci (dle KolaF a Sikulova, 2009):

a) motiva éni funkce - povzbuzuje Zaka, muze byt odménou za vykon, Spatna (tzv.
negativni) motivace muze vést k ,otraveni* Zaka, nékdy je zneuzivana jako prostfedek
k udrZzeni kazné. Duraz chceme polozit na povzbuzeni ditéte, pokud vnimam jako
ucitel, Ze se snazi. Pokud naopak vidim, Ze nikoli a zvladani u€iva mu nejde, pak Zaka

povzbuzuji;
b) informativni funkce — velmi dulezitd funkce hodnoceni, ktera Zakovi poskytuje
zpétnou vazbu o tom, jak dany ukol plni, zvlada, jak se pfiblizuje k cili, co mu jesté
chybi apod.;
c) regulativni funkce — tykad se zejména procesu vyuky, kdy ucitel reguluje dalSi

jednani zaka, kvalitu jeho prace, a to nejen kone¢ny vysledek, ale i ¢innost samotnou.
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Napf. pokud vidi, Ze Zakovi dana ucebni Uloha jde velmi dobfe, miZze mu zadat
d) vychovna funkce - timto vede (mélo by vést) hodnoceni k formovani pozitivnich
vlastnosti a postoju zaka — odpovédnost k okoli, vytrvalost, stejné jako sebevédomi a
postoje k sobé samému. Tato funkce se tyka zejména afektivnich cild, je zaméfena na
zakovo chovani;

e) prognosticka funkce — ucitel mize, na zakladé poznani Zakovych schopnosti, s
urcitou pravdépodobnosti pfedpokladat dalSi Zakovy vyhlidky do budoucna, napf. jej
nasmeéfuje k dalSimu studiu daného oboru;

f) diferencia €ni funkce - tato funkce se v moderni pedagogice snazi eliminovat,
jelikoZ vede k rozdélovani zakl dle vykonnosti, coz mize vést k pfehnané soutézivosti
¢i stresu slabSich zaka (oznacovani nalepkou ,jedni¢kar”, ,Ctyrkar, coz ma vliv na
sebepojeti Zaka.

RozliSujeme dvé hlavni formy hodnoceni a to:

a) klasifikace — znamkou — je to tradi¢ni zpasob hodnoceni, ktery umozriuje rychlé
porovnavani, je reprezentativni (napf. vysvédceni), zpravidla neobsahuje podrobnéjsi
specifikaci (pro¢, za co dana znamka), nékdy nemusi byt kritéria pro stanoveni znamky
jasna a hodnoceni tak nabyva subjektivniho razu;

b) slovni hodnoceni — hodnoceni pomoci slovnich (at jiz Ustné nebo pisemné) vyrokl
formulovanych ve vétach. Tento typ hodnoceni umozZziiuje Iépe zachytit zakiv postup i

UCitel by nemél zapomenout na zasadu spravedlivého hodnoceni, jelikoZz na
nespravedlnost ucitele jsou Zaci velmi citlivi.

4.6 Shrnuti 4. kapitoly

Ctvrta kapitola se zabyvala osobnosti u__&itele. Poukazali jsme si na t Fi zakladni
slozky jeho osobnosti. T émi jsou slozka osobnostni (charakter u Eitele,
v kontextu p fedmétu Clovék a jeho sv ét zejména laska a postoj k p Firodé, ale i
svétu jako takovému, a také k zak 0am), odbornd (u €itel by m él na ur €ité drovni
ovladat poznatky s p Firodnich a spole éenskych v éd, mél by um ét informace
vyhledavat, mit v3eobecny p fFehled) a kone éné sloZzka pedagogicko-

psychologickd — jez vsob & zahrnuje dovednost u ¢€itele nabyté poznani zdk am

e

srozumiteln & predat. Treti sloZka se zpravidla rozviji nejvice v pregradud Ini

pfipravé uéitel na pedagogickych fakultach, druha slozka (odbornd) casteéné
také, ale vétSinou — vzhledem k Sirokosti integrovaného p  fedmétu — zavisi na
samostudiu (celoZivotnim) pedagoga. Prvni sloZzka je do jisté miry pevn é

zakofenéna v osobnosti €lovéka, ovlivh éna zejména ranou vychovou z rodiny,
ale i ona se da neustale formovat.

Dale jsme se zabyvali otazkou didaktické znalosti 0o bsahu, kterd ma t i z&kladni
slozky — a sice znalosti o v__édnich obsazich, znalosti pro vyu €ovani (didakticka
znalost obsahu v uzsim slova smyslu) a znalost kuri kula. Stru €né muzeme fici,
Ze jde o to, aby u ¢€itel dokazal oborové poznatky (z jednotlivych v édnich
disciplin, které tvo Fi poznatkovou bazi integrovaného p fedmétu Clovék a jeho
svét) transformovat (upravit, zpracovat) tak, aby jim Zzak porozum él a umél je
posléze aplikovat. To se neobejde bez toho, aniz by  uéitel znal obecné didaktické
postupy (formulace cil G, volba metod a forem vyuky aj.). Na druhé stran & by mél
pedagog také poznavat Zzaka, nebo t pro rekonstrukci vzd élavaciho obsahu, je
pohled Zaka d Glezity. U ¢itel se tedy vramci didaktické znalosti obsahu sna  zi
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pfipravit ,vyu €ovatelny vzd élavaci obsah“, tedy takovy, ktery by na jedné stran &
zustal odborn é spravny, ale na stran & druhé byl srozumitelny dit éti — a to je
€asto um éni.

Ve treti ¢asti kapitoly jsme si popsali postup p i planovani vyuky a vyb éru
vzdélavaciho obsahu. Jedna se nejprve o stanoveni cil & vyuky (PRO €), kdy
vychazime 1z o éekavanych vystup 4, resp. Kli éovych kompetenci a ty
zpfesnujeme, konkretizujeme, potom p Fichazi na Ffadu vyb ér vzdélavaciho
obsahu a specifikace jeho rozsahu z jednotlivych ob orovych disciplin (CO), coz
by mélo jit ruku v ruce s analyzou Zaka a jeho pohledu n  a danou problematiku
(analyza zékovskych prekoncept ). Formulovali jsme také faktory, které ovliv.  Ruji
vyb ér vzd élavaciho obsahu (v zavislosti na analyze pot feb a situace Zaka), jimiz
jsou: cile kurikula, souvislost se Zivotem Z4ka, so uvislost s aktualnim d énim,
souvislost s u €ivem minulym a budoucim ¢&i odbornd spravnost. Tyto faktory
jsme se snaZili porovnat s Klafkiho postupem p  Fi vybéru ucéiva (exemplarni
vyznam vzd élavaciho obsahu, vyznam vzd élavaciho obsahu pro sou ¢&asnost a
budoucnost, struktura vzd élavaciho obsahu a osvojeni, zp Fistupn éni
vzdélavaciho obsahu z&k Gm). Jako dalSi krok je p_remySleni o organizaci
vyukového procesu (jak wvnit ini — otdzka metod vyuky, tak vn &jSi — role
organiza €nich forem vyuky) — JAK a kone ¢&né premySleni u gitele o materialn é-
didaktickych prost _Fedich (ZA POMOCI CEHO).

V predposledni  ¢asti kapitoly jsme pak poukézali podrobn &ji na otazku
transformace vzd élavaciho obsahu, zejména princip zjednoduSovani. V. énovali
jsme se postupn & tfem souvisejicim pojm am - didaktické zjednoduSenti,
didakticka redukce a transformace  ¢&i didaktickd rekonstrukce. VSechny uvedené
postupy hovo Fi o tom, jak p Fipravit pro zaky ,stravitelné“ u  €ivo, které napomaha
k dosaZeni vyukovych cil 0. V zasadé lze rozliSit dv é faze — vyb ér vzd élavaciho
obsahu a jeho strukturaci a fazi zprost fedkovani vzd élavaciho obsahu Zak am
(tzv. metodicka analyza). Poukéazali jsme také na mo___Znosti objas fnovani pojm a,
coz je v p fredmétech o p firodé a spole €nosti jednou z kli €ovych naplni vyuky —
patfi mezi né zejména p fedvedeni, p firovnani, vy €et - déleni, charakteristika,
popis, t Fidéni, rozliSovani, definovani.

V zavéru kapitoly jsme stru €né pojednali o problematice hodnoceni z hlediska
ugitele. Nejd ulezitéjSim faktorem pro spravné a kvalitni (p  Ffesné) hodnoceni je
spravna formulace cil 4. Cil by m él obsahovat adresata, €innost, podminky a
stupe n zvladnuti. Vzhledem k typu cile (kognitivni, psych ~ omotoricky, afektivni)
pak hodnotime osvojeni v __édeckych poznatk G, ovladnuti dovednosti a rozvoj
schopnosti a vyjad Fovani hodnot a postoj . PFipomenuli jsme si také hlavni typy
hodnoceni_(formativni, sumativni, normativni, indiv idualizované), jakoz i smysl
hodnoceni, resp. jeho funkce (motiva ¢€ni, informa €ni, regulativni, vychovna,
prognosticka a diferencia €ni) a formu hodnoceni (slovni x klasifikace).

Role udgitele ve vyuce integrovaného p Fedmétu Clovék a jeho sv ét je
nezastupitelna a kli éova co se ty €e uspofadani vyuky, vyb éru a strukturace
vzdélavaciho obsahu, hodnoceni Zaka a na u €itele jsou kladeny vysoké naroky
po strdnce osobnostni (byt vzorem), odborné (v édét, znat, mit p fehled) i
pedagogicko-psychologické (um ét srozumiteln & predat vzdélavaci obsah
zakam). Vzhledem kvelmi Sirokému zab éru vzd élavaciho obsahu (viz také
kapitola 3) ve vzd élavaci oblasti Clovék a jeho sv ét je zejména kli éova schopnost
ucitele provad ét didaktickou rekonstrukci, tedy p FemySleni o v édeckych
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obsazich na jedné stran & a Zakovi na stran & druhé, aby na zéklad & tohoto
uvazovani vytvo Fil ,novy produkt* — u €ivo, kterému budou Zaci rozum ét, bude je
bavit a bude mit pro n é smysl. Pak bude u €itel pedagogem na spravném mist &,
bude onim pr tivodcem na cest & poznani o Sirokém sv été, ktery dit & obklopuje a
jehoz poznéavani je hlavnim cilem obsahov & velmi Siroké a r tznorodé vzd élavaci
oblasti Clovék a jeho sv ét.

4.7 Otazky a ukoly k 4. kapitole

4.1) Jaké role pini u éitel? Specifikujte na p Fikladech u éitele v p Fredmétu Clov ék a
jeho sv ét.

4.2) Které slozky osobnosti u  €itele m azeme rozlisit?

4.3) Popiste osobnostni slozku u citele a pokuste se ji specifikovat pro u itele
pfirodov édného a spole ¢enskov édniho p fedm étu.

4.4) Popiste odbornou sloZzku u ¢itele a pokuste se ji specifikovat pro u Citele
pfirodov édného a spole ¢enskov édniho p fedm étu.

4.5) PopiSte pedagogicko-psychologickou sloZzku u Citele a pokuste se ji
specifikovat pro u ¢€itele p firodov édného a spole éenskov édniho p fedm étu.

4.6) Charakterizujte didaktickou znalost obsahu, re  sp. didaktickou analyzu u ¢iva.
Popiste rozdily a spole €né znaky.

4.7) Jakeé tfi kli éové komponenty obsahuje didaktick& znalost obsahu? Struéné je
popiste.

4.8) Jaké jsou dal3i 4 komponenty didaktické znalos  ti obsahu?

4.9) Vyjmenuijte postup p £ pfriprav € vyuky u €itelem — které kroky by m €l uditel
respektovat? Stru ¢éné charakterizujte jednotlivé  ¢asti pedagogické p Fipravy.

4.10) V ¢em spo ¢iva operacionalizace vychovn é-vzdélavacich cil 4? Uvedte
pfiklad z oblasti Clov ék a jeho sv ét.

4.11) Co je sou €asti postupu p A vyb éru vzd éladvaciho obsahu? Jaké typy
analyzy?

4.12) Které faktory ovliv Auji vyb ér vzdélavaciho obsahu (konkrétniho
pfirodov édného ¢€i spole ¢enskov édniho u ¢iva) a jeho rozsah?

4.13) Stru ¢éné popiste Klafkiho postup p £ vyb éru u ¢iva — jaké faze ma?

4.14) V jakych 4 darovnich lze zak dm demonstrovat (p Fedstavit) vzd élavaci
obsah?

4.15) Jaké t fi p Fistupy didaktické transformace rozliSujeme? Uve dte pFiklady.
4.16) Jaké t A druhy didaktického zjednodus$eni rozliSujeme?

4.17) Stru ¢éné charakterizujte dv é roviny didaktické redukce.

4.18) Jaké t i faze obsahuje proces didaktické transformace?

4.19) Popiste kli ¢ové prvky didaktické rekonstrukce vzd  élavaciho obsahu.

4.20) Jakymi zp dsoby m dzeme objas fiovat p Firodov édné ¢i spole énenskov édni
pojmy (nebo pojmy obecn é)?

4.21) Jakou roli ma hodnoceni ve vyuce? Koho Ize ho  dnotit?

422) Co by mél obsahovat spravn é formulovany cil, aby byl dob rfe
~hodnotitelny“?

4.23) Které oblasti (co) hodnotime v p Fedmétech o p Firod é spole énosti, pokud
hodnotime cile klasifikované na kognitivni, psychom otorické a afektivni?

4.24) Porovnejte hodnoceni podle jeho typu a formy.

4.25) Jaké funkce m aze mit hodnoceni?
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4.8 Koresponden ¢€ni ukoly k 4. kapitole

KU 4.1) Zamyslete se sami nad sebou, jaké mate osob  nostni charakteristiky, jak
jste na tom sodbornymi kompetencemi z hlediska odb ornosti — v jakych
tématech jste si jisti, v jakych naopak mate slabin  y. PopiSte své silné a slabé
stranky (budouciho) u éitele v p fedmétu Clov ék a jeho sv ét.

KU 4.2) Najd éte na internetu voln & dostupnou u éitelskou p Fipravu pro p fedm ét
Clov ék a jeho sv ét a zhodno tte jeji zpracovani z hlediska formulace cil @, vyb éru
vzd élavaciho obsahu a zp dsobu prezentace u ¢iva Zakum, resp. formulace
uéebnich tloh — ¢éinnosti — pro Zaka.

KU 4.3) Vyberte z odborné literatury (mohou byt i i  nternetové stranky) 5 pojm @
vztahujicich se k p Firodov édnym disciplinAm a pokuste se vymyslet didakticky
postup, ktery by zdk dm srozumiteln é dané pojmy vysv étlil (pouzijte r dzné druhy
zjednodus$eni).

KU 4.4) Formulujte 5 vychovn é&-vzdélavacich cil & z oblasti p Firodov édné nebo
spole ¢enskov édni tak, aby spl riovali kritéria pro hodnoceni.

KU 4.5) Vedte rozhovor sdit étem ve véku 10-11 let na vami vybrané
pFirodov &dné &i spole éenskov édni téma (viz RVP ZV a vzd élavaci oblast Clov ék a
jeho sv ét), zjist éte, kterym pojm am nerozumi (nebo o kterych by se cht él
dozv édét vice, a pokuste se je vysv étlit tak, aby dit é tyto pojmy pochopilo.
Postup vysv étleni stru ¢né zapiste.

KU 4.6) Vypiste alespo £ 5 konkrétnich zdroj @, ze kterych byste &erpali informace
(vzd élavaci obsah) p A pfipravé na vyu ¢ovaci hodinu s tématem ,Mimo radné
udalosti* (z tematického okruhu  Clov &k a jeho zdravi).
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5. Zak v integrovaném p fedmétu Clov &k a jeho sv ét

V této kapitole se blize podivAme na dité mladSiho Skolniho v éku, tedy na Zaka ve
véku cca 6/7-11/12 let, na jeho vyvojova specifika a pokusime se naznacit jejich
odraz (aplikaci) ve vyuce pfedmétu o pfirodé a spoleénosti. Zvlasté se budeme zabyvat
otazkou Zakova pojeti u €iva, nebot toto vnimame (i v souvislosti s pfedchozi kapitolou
a otdzkou didaktické transformace) jako klicovy prvek v otdzce edukace souvisejici
s integrovanou vzdélavaci oblasti ¢lovék a jeho svét.

5.1 Psychologicka charakteristika dit  éte mladSiho Skolniho v éku a
souvislosti s poznavanim sv  éta — vybrané aspekty

Na avod dovolte jedno zajimavé pfirovnani ditéte k pfirodnimu jevu tak, jak jej popisuje
sam ucitel narodd Jan Amos Komensky, ktery pfirovnava dité k rostling, semeni, o néz
je vychovatel — péstitel mladeZe — povinen nalezité pecovat. Pfi¢emzZ opét — déti nejsou
Jledasjaké” rostliny, jsou to kvétiny ,par excellence”, ,strimky bozi“, (in Komensky a
Patocka, 1958, s. 124) o néz je tfeba se ,podle toho" starat. Ne tedy jako o obycejné
kvétiny, ale jako o vzacnou, témér privilegovanou floru. Komensky také pouZiva obraz
Z fiSe zvifat, kdyz pfirovnava dité¢ k vylihnutému pta¢imu mladéti (in Komensky a
Patocka, 1958, s. 139).

Dité je tedy jedine €na bytost, o kterou je t Feba pe€ovat a rozvijet ji . V tomto duchu
lze hovofit o pfistupu orientovaném na dité, kdy dité vnimame jako osobnost (srov.
Helus, 2004). V této souvislosti se v moderni pedagogice v poslednich letech hovofi o
Skole osobnostn & rozvojové (napf. Spilkova in Kollarikova, Pupala, 2001, s. 151)%,
v niz nejde jen o vysledek (vykon, srov. vykonovy Skola®"), ale i o proces a dlouhodobé
efekty vzdélavani jako rozvoj mysSlenkovych operaci, postojl, hodnotové orientace,
zajmul, dovednosti, Zivotniho stylu. Zde je dulezité poznamenat, Ze i ve Skole
osobnostné rozvojové ma vykon a védomosti své misto. Jsou vSak spiSe prostfedkem
k rozvoji osobnosti, nez samotnym cilem.

Dité nemuUZzeme chapat jako malého dospélého, jako zmenSeninu dospélaka, ale
specifickou bytost se svymi potfebami a charakteristikami.

a) smyslové poznavani sv éta Zakem

Poznavani okolniho svéta je velmi Uzce spjato s kognitivnim vyvojem, béhem kterého
(spolu s vyvojem mysleni) dochazi k pfesnéjSimu a spravnéjSimu porozuméni svétu,
ktery dité (Zaka) obklopuije.

Piaget (in Piaget, Inhleder, 2007) ve své teorii kognitivniho vyvoje déti fadi dité
mladSiho Skolniho véku do tfetiho (ze 4) stadii, jez nazyva stadium konkrétnich
operaci (limituje jej ramcové vékem 7-12 let). Dité vtomto stadiu dokaze logicky
pfemyslet v operacich, objektech, udalostech; chépe stalost pocétu (v 6 letech),
mnozstvi (v 7 letech) a hmotnosti (v 9 letech), dok&ze prfedméty tfidit podle rdznych
vlastnosti a dokaze je logicky sefadit (napf. nejtmavsi - nejsvétlejsi, nejvétsi -
nejmensi). Nové dité dochéazi k objeveni operace reverzibility , chape proto princip
zachovani (konzervace) . Velmi zasadni rozdil od pfedchoziho stadia, ktery uzce
souvisi s poznavanim realného svéta, je ten, Ze dité jiz dokdZze vyznam odvozovat
z kontextu (tedy z toho, co vidim), vyznamy dité odvozuje z reality (ne ze svych

60 v v . . p . .

predskolska a elementrarna pedagogika 5. kapitola
o1 Vykonova skola klade diraz na vzdélavaci vysledky (na prospéch Zaka), dileZity je vysledny produkt
v daném cCase, dobfe méfitelny, na védomosti.
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abstraktnich predstav, jak tomu bylo dfive). Dité také v tomto véku zvlada t¥idéni (slon
je vétsi nez ovce, ovce je vétsi neZ husa, pak to znamena, Ze slon je vétsi nez husa).
Dale dité dokaze zahrnovat véci do vyznamovych tfid (operace inkluze), coz vychazi
Z toho, Ze umi rozliSovat ¢asti celku (decentrace pozornosti).

Dité v mladSim Skolnim véku je praktik, zasadni je pro néj nazornost . DokazZe utvaret
pojmy a vidét vztahy, jakoz i feSit problémy, ovSem jen s témi objekty a situacemi, které
mu jsou zname.

Piaget popisuje détské mysleni jako nakladani se schématy — vzorcich mysleni, nebo
chovani, které dité pouzivd vraznych situacich. Tato schémata vychazi zjeho
dosavadni zkuSenosti.

Pokud se dité setka s novou situaci, snazi se pouzit osvédcené schéma (jeho vyklad)
na novou situaci, objekt, jev. Jako pfiklad uvedeme situaci, kterou jsme pozorovali
pfimo ve vyuce geografického uciva:

Pfiklad: Ucitel se détem snaZzil vysvétlit méfitko mapy, resp. chtél po détech, aby
Z nasledujicich tfi méritek mapy (1:10 000, 1:100 000 a 1:500 000) urcili, které méritko
je malé a které velké. Déti odpovidaly, Ze malé méfitko je 1:10 000, zatimco za velké
povazovaly 1:500 000. Chépali totiz ¢islo 10 000 zkratka mensi nez 500 000 — proto
tento vzorec pfenesly i na tuto Glohu. Zaci byli pfekvapeni, Ze tomu je jinak. Jejich
vzorec pojmd ,maly — velky* byl naruSen, resp. narazili na jiny kontext (velikost se
v pfipadé méfitka odviji od toho, jak je velkd — nebo mala — pfesnost dané mapy).

V zdsadé mohou nastat dvé moznosti, co nastane s kognitivnim schématem ditéte.

1) asimilace kognitivniho schématu  — novy prvek (novou informaci) si dité zacleni do
schématu stavajiciho, rozsifi jej, obohati, mirné modifikuje a také propoji s novou
nformaci.

2) akomodace - u tohoto procesu dochazi ke zméné celého schématu, jelikoz dité
zjistuje, Ze staré schéma mu nefunguje, na dany problém, se kterym se setk&a, nemuze
pouzit své staré schéma, postupy, musi jej tedy zménit.

Tyto procesy do jisté miry narusi plvodni rovnovahu zakova kognitivniho schématu,
které ovSem, aby mohlo fungovat (aby to mélo pro Zaka smysl), musi proto dojit
k obnoveni rovnovahy — tento proces Piaget nazyva tzv. ekvilibraci (nalezeni
rovnovahy).

Ekvilibrace muzeme popsat jako obnovovani rovnovahy mezi pozadavky prostredi (v
kontextu vyuky napf. pfedstaveni nového pojmu, jevu, teorie) a mymi dovednostmi se
s timto novym pozadavkem, informaci (za pouZziti dosavadnich schémat) vyrovnat.
Vyuka tak de facto spociva pravé v naruSovani détskych kognitivnich schémat. Dité ma
prileZzitost se néco nového naudit pravé tehdy, kdyZ je tato rovnovaha poruSena.
Citlivost na nerovnovahu neni vSem dana automaticky, nybrz je to dovednost, kterou je
tfeba rozvijet. Neni-li dité pfipraveno na vytvoreni sofistikovanéjSich, pFipadné
abstraktnéjSich schémat, nerovnovadhu popira (zkresluje si realitu, to co neumi
Luchopit* popfe nebo ,nefedi*). Jinak fe€eno, nepochopi to, co se mu ucitel snazi
vysvétlit. Ve véku konkrétnich operaci musi proto dit & pfistupovat k problém @m
nazorn &, nebot jen na bazi konkrétniho mysleni a konkrétni zkuSenosti (manipulace
s realitou), muze nasledné dany pojem, jev, teorii pochopit a také ji slovné pojmenovat.
Ve vyuce o pfirodé a spolecnosti je tedy zdsadni nazor (jak na to poukazoval jiz
Komensky). Charakter téchto prfedmétl dava dobry pfedpoklad ke smyslovému
poznavani. Mizeme se Zaky vidét pfirodu, pozorovat rostliny, zZivocichy, ochutnavat
ovoce €i zeleninu, citit vani kvétin nebo pady, hmatat tvary nerostd a hornin, slySet

ML viv s
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vztahu k ditéti by méla byt — jak mohu to, o ¢em chci vyuCovat, détem ukazat,
predstavit, nechat je na ,to“ si sGhnout?

b) vliv socidlnich interakci nau éeni dit éte

Dité v mladSim Skolnim véku pomalu opousti egoisticky pfistup k Zivotu (koncentrace
na ,ja“) a vice touzi po spole¢nosti druhych lidi, chce byt za¢lenéno do sociélni skupiny
(napf. tfidy). Socialni skupina také napomahé ditéti pfi ueni se. V tomto kontextu
chceme pfipomenout teorii L. S. Vygotského (napf. Vygotskij a PrGcha, 2004,
Vygotskij, 1976), jeZz nepfedpokladal, jako Piaget, Ze dité az v ur€itém véku vstoupi do
daného stadia, ale pocita s rozhodujicim vlivem socialniho prost Fedi. Vygotskij
popisuje zonu nejbliz§iho vyvoje , do niz muze byt dité ,vtaZzeno" za pomoci
dospélého (uditele), pfipadné i spoluzaku. V praxi funguje tzv. princip interiorizace
(zvnitfnéni), kdy zak nejprve slySi vyznamy pojmu, vyklady teorii, vysvétleni jevl ve
slovech (v diskuzi se spoluzaky, ze slov ucitele) a nasledné je zvnitffiuje do svého
védomi. Vliv socialniho prostiedi (ve Skole zejména tfidy) je zde zasadni. Déti
pochazeji z riznych prostfedi, maji rizné zkuSenosti se svétem, ktery je obklopuje,
proto se nabizi uciteli moznost vést diskuzi, nechat zaky sdilet své zkuSenosti, zazitky,
dat jim prostor sdilet nazory.

¢) hra jako zp dasob nabyvani zkuSenosti

Zivotni zkuenost ditéte, zpocatku vazand predevSim na smyslové poznani, je
uplatfiovana a rozvijena ve hfe. Komensky dokonce hru povaZoval za stejné dulezitou
jako vyZivu a spanek. Hra je mu cinnosti, kde dité nabyva zkuSenosti nejbohatéji a
nejpfirozendji* (Uhlifova 1999, s. 106 in Sistek, 2008). Ve vyuce nachéazi uplatnéni
predevSim didakticka hra, ktera v sobé zahrnuje prvky kladouci diraz na vzdélavaci
slozku (dité se prostfednictvim hry uc¢i nové védomosti, dovednosti). Hru v pfedmétech
o pfirodé a spole¢nosti mizeme uplatnit zejména v oblasti souziti lidi (hrani roli), nebo
také v podobé tzv. deskovych her (napf. Z pohadky do pohadky), kde misto ptvodnich
ukoll uditel pfipravi otazky a ukoly tykajici se daného tématu. Bohaté vyuZziti nabizeji
také ruzné televizni soutéze (napf. Riskuj, AZ kviz, Chcete byt milionafem apod.), kde
otazky ucitel formuluje vzhledem ktématu. Hra se také da uplatnit v otazkach
souvisejici s environmentalni problematikou (napf. hra na ochrance pralesa, hra na
vedeni tézafské firmy). Dité pfi hfe Casto nevnima, Ze se néco uci, hra zvySuje
motivaci. Vice o hfe pojedname v kapitole o vyukovych metodach.

d) pfirozend aktivita dit éte a jeho zvidavost

Dité ve véku mladSiho Skolniho véku je také pfirozené aktivni. Komensky k détské
aktivité uvadi, Zze: ,Déti vzdy rady délaji néco; protoZze krev mlada tiSe stati nemdze”
(Komensky a Patocka, 1958, s. 313). ZAci velmi radi neustale néco objevuji . Kdyz
pozorujete dité v pfirodé, do vSeho ,rype“, vSude leze, bere véci do ruky a zkouma je,
véci se pokousi rozmontovat. Typicka otdzka déti je otazka Pro¢? Déti touzi poznavat,
pro¢ véci a jevy kolem nich funguji tak, jak funguji. Dospélého (tedy i uCitele) povazuji
za toho, kdo jim na jejich otazky muze dat odpoveéd. Ve vyuce je tfeba si proto této
détské aktivity vSimat — jaké otazky déti kladou, co je zajimé, o €em hovofi. Déti touzi
prozit dobrodruzstvi , nevadi jim (jako dospélym), kdyZ se uSpini, hebo si roztrhnou
obleCeni. Je zfejmé, Ze pfi pripravovanych aktivitach je nutné dodrzet zasady
bezpecnosti, na strané druhé dovolme détem prozit dobrodruzstvi (napf. kdyz hledaji
nerosty a horniny jako hledaci pokladd, nebo kdyZ sleduji ,vybuch sopky* pfi pokusu,
kdy michaji ocet a kypfici praSek do peciva. Pfirozenou détskou zvédavost by ucitel
nemél pfechazet jen proto, Ze se mu to zrovna nehodi do planu (pfipravy). Je nutné
také poditat s tim, Ze Z4ci, pokud budou aktivné pracovat, budou délat vétsi ¢i mensi
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hluk, ktery vSak neprameni z nekazné, ale prosté proto, Ze déti ve véku mladsiho
Skolniho nedokazi delSi véku dobu jen tiSe sedét.

e) holistické (celistvé) mysleni

Dité nazird na skute€nost jako celek. Své poznavani skute¢nosti nedéli pfirozené na
predméty jako je tomu ve Skole. Filozofie vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét této
skute€nosti napomaha, jelikoz jsou zde patrné integracni tendence. Kdyz zak mladsiho
Skolniho véku nazirA na skuteCnost, at jiz v pfirodovédné sloZzce nebo
spoleCenskovédni, pak ji vidi celistvé a nedéli na fyzikalni ¢ast, chemickou ¢ast,
biologickou ¢ast. Proto je vhodné, pokud i ucitel na pozorované jevy ¢i zkoumané
pojmy nahlizi celistvé (holisticky). Napfiklad pokud zvolime téma vlivu Clovéka na
pfirodu, jez konkretizujeme vlivem pouZivani automobilu, pak je také mozno v této
souvislosti (Ustfedni pojem automobil) hovofit nejen o znecisténi vyfukovymi plyny, ale i
o strojich (motor), zna¢kach automobilu (propojeni s geografii), vyvojem automobilu
(historie dopravnich prostfedku), Zivoté lidi (automobil jako hodnota v konzumni
spole¢nosti) atd. Klasické déleni témat do predméta (napf. Pfirodovéda, Vlastivéda) by
meélo ustupovat do pozadi, nebot dité ve svém pfistupu k objevovani svéta tento
atomizujici pfistup nema, zajima je véc, jev jako celek i s riznymi souvislostmi.

f) kolisani pozornosti

Pozornost ditéte mladSiho Skolniho véku je jeSté pomérné rozkolisana, dité se
nedokaze soustfedit celych 45 na jednu ¢innost, je proto nutné, aby ucitel jednotlivé
¢innosti stfidal. Pokud je aktivita Zaka spojena s proZitkem (napf. na vychézce, pfi
pokusné &innosti, pfi didaktické hfe), mGze byt pozornost roztfisténa (dité se nedokaze
soustfedit na ukol). Proto je vhodné, aby ucitel zejména pfi metodé pozorovani
konkrétné a jasné urcil pfedmét pozorovani, jasné konkretizoval, co a jak mé Zak délat,
zadani ucebnich Uloh musi byt pfesné.

g) vliv jazykovych schopnosti  na Zakovo u €eni se o sv été

PFi poznavani svéta se dité setkava s fadou pojmu, definici, vyznama, coz velmi Gzce
souvisi s jazykovymi schopnostmi ditéte. Jinymi slovy dité mGZe dany jev, pojem, teorii
chapat, ale nemusi to umét verbalné vyjadrit, jeho jazykové schopnosti jeSté nejsou
natolik vyvinuty jako u dospélého jedince. UCitel stim musi pocCitat a byt vstficny
k tomu, Ze dité pouziva svuj specificky slovnik, ktery se maze (a bude) liSit od slovniku
dospélého. Zadani by mél sméfovat k formulaci jako ,popi$ vlastnimi slovy”. Omezena
je rovnéz préace s textem (odbornym textem), at' jiz pfirodovédnym, historickym, nebo
spolecenskovédnim. Déti se teprve uci vyhledavat informace a pracovat s nimi, proto je
dalezité, aby zejména v zacatcich ucitel napf. pomohl v textu vyznacit Useky, kde zak
konkrétni informaci najde.

VySe uvedené prvky jsou podporovany v tzv. konstruktivistické vyuce, v niz dulezitou
roli hraje pravé Zak jako subjekt edukace. V pfedmétech o pfirodé a spolecnosti to je
zejména vliv Zdkova chapéani skute¢nosti, Zakovo vnimani svéta, prekoncepce. Tuto
problematiku povazujeme za dulezitou, proto ji vénujeme nasledujici samostatnou ¢ast
kapitoly.

5.2 Détska pojeti (prekoncepty) a jejich vyuziti ve vyuce

Jednim z novodobych trendl (zejména) pfirodovédné vyuky (ale je moZzno obecné
vztdhnout na poznavani svéta jako takového je tzv. konstruktivisticky p Fistup
k vyuce . Bertrand (1998) jej zafazuje mezi kognitivné psychologické teorie, v ramci
nichz také poukazuje na teorie Piageta a Bachelarda, ktery tvrdi, na zakladé svych
vyzkumu, Ze kazdy Clovék konstruuje své poznani kritickou provérkou svych
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soucasnych poznatkd a zkuSenosti (Bertrand, 1998, s. 67). Na rozdil od tzv.
transmisivni vyuky, kdy je ucitel dominantnim subjektem vyuky a Zak pouze viceméné
pasivnim objektem vyuky, kdy jde o pfedavani hotovych poznatki Sesté, se
v konstruktivistickém pojeti vyuky pocita také se Zakem, s ditétem, které se také stava
subjektem vyuky. Jak uvadi napf. Bilek, Rychtera, Slaby (2008, s. 5) znakem takového
konstruktivisticky zaloZzeného vyucovani je podstatna preference vyukovych metod
zaloZzenych pfredevSim na vlastnim pozorovani, m é&reni, experimentovani a
hodnoceni realnych d éjd, objekt i €i stavl, na vizualizaci a modelovani, na
aktivnim vyhledavani a zpracovavani informaci zakem . Doulik a Skoda (2001) nebo
Skoda, Pegivova a Doulik (2003) popisuji tzv. konstruktivistické metody ,Fizeni* uéebni
ginnosti zakd, konkrétné metodu uceni jako aktivni konstrukce poznatk zakem. Zaci
jsou aktivnimi subjekty vyuky, kdyZz sami informace vyhledavaji, ziskavaji, tfidi,
hodnoti, posuzuji a zpracovavaji. O svych poznatcich diskutuji nejen se spoluzéky, ale
i s ucitelem, tfibi své nézory, koriguji své puavodni predstavy, pfipadné se pokouseji
vytvaret své zcela nové teorie” (Bilek, Rychtera, Slaby, 2008, s. 6).

Zakladni teze aktivni konstrukce poznatk G Zzakem je zaloZzena na dynamické
modifikaci prekonceptll vedouci k utvoreni finalni verze pojmu. Principem vyuky
metodou AKP je konfrontace tohoto prekonceptu s prameny poznani, které jsou zdroji
informaci (Doulik a Skoda, 2001).

Pupala (in Kollarikova, Pupala, 2001) k podstaté konstruktivismu poznamenava, Ze
pFedstavuje poznani, které se chape jako dusledek ¢innosti ¢lovéka, kterou vstupuje do
interakce s prostfedim, pfi¢emZ tato ¢innost se transformuje do mentalni podoby. Proto
poznani je specificky lidsky produkt, ktery nemuze byt jen tak ,pfedan“, ale musi byt
jedincem néjak zpracovan, pochopen. Podle Pupaly se pak na urovef poznani
netransformuje samotny fyzicky svét, ktery mizeme vidét, ale az reflexe samotné
aktivity, kterou Clovék vykonava pfi styku s okolnim svétem. Vzhledem k obsahlosti a
slozitosti svéta si Clovék vybird pouze nékteré objekty, které zahrnuje do svého
védomi. Ty se pak stavaji konstrukcemi, které se v poznéni strukturuji podle toho, jaky
vyznam maji v lidské ¢€innosti.

Hrbackova (2007) uvadi, Ze konstruktivisticky pfistup vychazi z toho, Ze kdyZ se Clovék
uci, nevstfebava nova porozuméni pasivné, ale naopak nové informace se aktivné
integruji do kontextu toho, co uz Clovék pfedem védél, znal (srov. s teorii akomodace J.
Piageta).

Skalkova (2007) oznaluje pedagogicky konstruktivismus  jako proces, pfi némz jde
0 aktivni interakci mezi ucitelem, ktery pracuje s ur€itymi cili a zprostfedkovava ucivo
zakum, a zakem, jenz se uci, pficemz védéni zakl se vytvari v neustalém dialogu mezi
tim, co jiz déti znaji, a tim, co je nové, co jim ucitel nové zprostfedkovava.

Philips (1995) in Nezvalova (2006) popisuje tfi zakladni role u €iciho se jedince
v konstruktivistické t  Fidé (vyuce):

a) aktivni role — poznani a porozuméni vyZaduje aktivitu u€iciho se namisto pasivni
role pfijemce (hotovych) poznatki

b) spole éenska role — poznatky Zaci nebuduji jen individualng, ale v dialogu
s ostatnimi (Zaky €i ucitelem)

c¢) kreativni role — poznani a porozuméni je dynamicky tvofeno a pretvareno. U itel
vede Zaky ktomu, aby aktivné rekonstruovali své plvodni predstavy v interakci
s ostatnimi

Détské prekoncepty (détska pojeti) jsou ve vySe naznaceném kontextu jednim z pilifa
konstruktivistické vyuky v procesu ucéeni se. V ¢eskych podminkach se vyzkumdm
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prekonceptt vénovali v minulosti hlavng Doulik a Skoda (2009, 2011). Ale také my
jsme vedli fadu bakalarskych i diplomovych praci na téma zakovskych prekonceptl
(napf. Pyszkova, 2009).

Existuje zna¢na terminologicka rlznorodost, co se tyce prekonceptl — viz napf. Doulik
(2005), ve své studii uvadi az 28 rlznych terminl (napf. naivni teorie ditéte).

Zéakovo pojeti u éiva muZeme definovat jako souhrn poznatkd, predstav a interpretaci,
které si o u€ivu vytvari individualni zak (Pracha, Walterova, Mares, 2008, s. 132)

Zak si tedy pfi setkani se s udivem vzdy ,n&co" predstavi, ovliviuji to jak faktory
vnéjsi (rodina, kultura, ndboZenstvi, etnicita — Cili prostfedi, ve kterém Zak Zije a jeZ ho
vice ¢i méné podnécuje), tak faktory vnit ¥ni (psychicky vyvoj jedince, jeho dosavadni
prozitky). Kazda predstava, kazdy prekoncept v sobé obsahuje nékolik dimenzi
(slozek).

Doulik, Skoda, Mullerova (2001) uvadi né&kolik dimenzi prekonceptu

a) dimenze v édomostni - je charakterizovand svym obsahem a rozsahem a tudiz
diagnostikovateln& didaktickymi testy (co Zak o daném pojmu vi, jak mu rozumi)

b) dimenze afektivni — vyjadfuje postoj jedince k danému pojmu (libost-nelibost,
strach apod.)

c) dimenze zastrukturovani prekonceptu v kognitivni map €& jedince - zachycuje
nejen vztahy mezi koncepty, jejich hierarchii, ale téz jejich vzdjemné vazby.
Zastrukturovani vynikne nejvice v pojmovych mapach.

d) dimenze plasticity prekonceptu . Chapeme ji jako schopnost prekonceptu pruzné
reagovat na dalSi pfijimané informace, které jsou s plvodnim prekonceptem
konfrontovany, a pfizplsobovat se jim. Na plasticitu Ize zatim usuzovat pouze nepfimo
ze znalosti pfedchozich uvedenych dimenzi.

Obecny postup prace s prekoncepty bychom mohli popsat nasledovné (viz také Simik,
2007, s. 20-21):

1. fdze kontextualizace - zachyceni kontextu, ktery se vyznamové vaze nha
prekoncepce — klademe zakium takové otazky, které souvisi s probiranym tématem,
snazime se o jejich co nejvétsi variabilitu, coZ vyZaduje pfemyslet o tématu z rdznych
hledisek (napf. pfi tématu voda na né&j nahlizime z hlediska fyzikalniho a chemického —
barva, tvar, teplota, chut, dale z hlediska prostorového — kde vSude se vyskytuje, z
hlediska osobniho — kde ses setkal s vodou ty, s hlediska ekologického — Cista a
Spinava voda a dUsledky pro ¢lovéka atd.)

2. faze vyjeveni prekoncepce - na zakladé kontextu vychazi schémata na povrch a
ucitel zjiStuje, jakym zpusobem na problém déti nahlizi, co uz o ném vi a co z toho je
spravné (a tudiZ je mozno to preskocit), co je naopak chipano Spatné a je tfeba uvést
na spravnou miru (napf. dité zmini, Ze k rdstu rostliny je tfeba slunce, ale kdyz nesuviti,
tak rostliny nerostou apod.)

3. faze reflexe vlastni prekoncepce — zde dochazi ke konfrontaci s védeckou
koncepci, nazorem (reprezentovanou ucitelem, samoziejmé pfimérené k véku zaka, pfi
¢emz nutné dochazi ke zjednoduSeni) a s koncepcemi jinych zaku. Tyto jiné koncepce
mohou otevfit ditéti cestu k reflexi koncepce vlastni, zejména, dé&je-li se tak vlastni
aktivitou ditéte (napf. pfi provadéni jednoduchého pokusu nebo pozorovanim). Jako
pfiklad opraveni (transformace) miskoncepce vySe zminéné (rostlina ,Zere* hlinu)
muze byt pokus, pfi kterém jsou déti vyzvany ke sledovani, Ze v kvétinaci hlina
neubyva (ve skute¢nosti rostlina ¢erpa z pudy mineralni latky rozpusténé ve vodeé,
proto musime rostlinu zalévat, nikoli pfisypavat hlinu). Dité pochopi spravnou koncepci,
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ale v této fazi ji jeSté neumi popsat slovy (vysvétlit), nékdy hovofime o tzv. tacit
knoweledge (selském rozumu — aha, vim)

4. faze reflexe prost fednictvim Feéi — pfi této zavéreCné fazi dochazi k zachyceni
nové koncepce (nového poznani) jazykem, ktery je nazyvan také kulturnim néstrojem
pFi vystavbé poznani. Zak dokaze slovy vysvétlit jeho nové chapani daného problému
(v naSem prikladu vi, Ze rostlina roste diky slune€nimu zéarfeni-svétlu a teplu a vodg, ve
které jsou ziviny, pro které je nezbytna puda, kterou ale rostlina ,nepozira“)

PFi takovém postupu, kdy si dité samo uvédomi vlastni chybnou prekoncepci (napf.
vlastnim pozorovanim ¢i pokusem nebo heuristickym rozhovorem s ucitelem), se
nebude jeho poznani Stépit na ,Skolni* a ,pro sebe”, ale dokaze rozvijet své poznani
smérem k védeckym teoriim, v ¢emZ bude pokraCovat nejen na zakladni Skole, ale po
cely zbytek Zivota.

Stech (2003) v souvislosti prace s pojmy uvadi podobny postup:

a) kontextové poznavani — vychézi ze zkuSenosti Zaka, z predstav, zjiStujeme
chipéani daného pojmu Zakem na zakladé jeho Zivotni zkuSenosti;
b) dekontextualizované poznavani - vedeni zakd od prvotni zkuSenosti, od

subjektivni pfedstavy k tomu, Ze to muze byt i jinak — tzv. poznavaci zlom, zak v této
fazi ziskava védecky poznatek (zjednoduSeny vzhledem k Zakovi), utvafi si komplexni
predstavu;

c) re-kontextualizace — Zak v této fazi pouziva osvojeny (pochopeny) poznatek, pojem
v novych kontextech.

Dulezité je poznamenat, Ze détské prekoncepty nemuzeme brat nutné jako Spatné (i
kdyz vzhledem k védeckému poznani Spatné jsou — nazyvame je tzv. miskoncepcemi),
avSak v ramci détské dosavadni Zivotni zkuSenosti je to pro dité to nejlepSi vysvétleni
daného pojmu, jevu. Napf. dité chape zemi jako rovnou desku, protoze jesté nechape
princip gravitace — ¢lovék by tudiz nemohl Zit na zemi ,vzharu nohama*“.

Aby ucitel mohl s détskymi prekoncepty, pojetimi pracovat, je dllezité, aby védél, jak
tyto prekoncepty maze zjistit.

Metody zji§ tovani d étskych pojeti u éiva mohou byt rdzné (zpracovano dle Skoda,
Doulik, 2009):

a) rozhovor — pomoci otazek zjistujeme, jak zak o daném pojmu, tématu premysli
(napf. Co si predstavi$, kdyZ se fekne gravitace? Jak asi funguje?);

b) fenomenografické interview — je typ rozhovoru, ktery v8ak neni strukturovan,
pfipravené otazky tvofi jen patef déjové linie, b&€hem interview volné mohou vznikat
dalSi otazky, vychazi najevo souvislosti, zdivodriovani vztahl mezi chapanim daného
pojmu ditétem, typicka otazka zacina ,jak" (ptani se po zpUsobu);

C) pojmové mapovani — Zaci na papir, kde je vepsan pojem, jehoZ chapéani Zaky chce
ucitel zjistit, piSi pojmy, co je k danému pojmu napadnou, mohou také vyznacovat
vztahy mezi pojmy (nadfazenost, podfazenost);

d) analyza d étské kresby — je vhodné zejména pro mladSi Z&ky, jejichz verbalni
vyjadfovani jeSté postrada patficné vybaveni potfebnymi vyrazy;

e) dotaznik — de facto pisemnéa forma rozhovoru, klademe zakim zpravidla oteviené
otazky, nevyhodou je, Ze pokud dité nerozumi otazce a vyzkumnik neni pfitomen,
nemuaze ji ditéti vysvétlit. Dotaznik je vhodny pro zjiStovani afektivni dimenze
prekonceptu;

f) obsahova analyza zékovskych text 0 — analyza z&kovskych pisemnych praci,
pFibéht apod.;

g) didakticky test — zjiStuje spiSe spravnost chapani pojmu (kognitivni dimenze);
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h) afektivni Skalovani — déti dostanou pojem a vyjadfuji na Skale své pocity, co citi,
kdyZ pfemysleji o daném pojmu;

Jaky je tedy p¥inos toho, kdyZ u €itel v énuje €as diagnostice d étskych pojeti?

a) lepSi porozum éni Zakovi (dit éti) — ucitel vice chape détské mysleni, mdze na négj
navazovat, prekonava tak ,kognitivni* bariéru v mySleni dospélého a ditéte — nejedna
pak s ditétem jako s ,malym dospélym*;

b) usnadn éni pFipravy (didaktické rekonstrukce vzd élavaciho obsahu) — pokud
ucitel zjisti, Ze dité uz to, co chtél probirat, vi, usnadni si tim ¢as a energii pfi pfiprave,
kterou muaze vyuZzit k rozSifeni détského poznani, dité tak m& moznost se urcitym
zplsobem podilet na tvorbé vzdélavaciho obsahu (napf. kdyz ugitel zjisti, ze v tématu
vesmir Z4ci jiz znaji planety, nebude jim vénovat tolik ¢asu, ale vénuje ho napfiklad
¢erné dife nebo pohybu rakety, pokud tato témata Zaky zajimaji);

c) podpora d étské zvidavosti, zvySeni motivace  — pokud ucitel zjistuje détsky
pohled na véc a navazuje na néj ve vyuce, vénuje se tak né€emu, co dité zajima a je
pro néj tudiz pfirozené;

d) kontrola pochopeni u ¢&iva zakem - zjiStovani prekonceptt po vyuce muze slouzit
jako nastroj hodnoceni pochopeni uciva Zakem;

e) spojeni Skolni vyuky se Zivotni praxi  — Z&ci ve svych predstavach ,zjevuji* uciteli
pohledy na dané téma (pojem) zpravidla v kontextu bé&zného Zivota a uditel tak pfi
pfipravé muze ucebni latku zasadit do pfirozeného zivotniho kontextu ditéte;

f) vzajemné obohaceni zak G jinymi pohledy — Zaci mohou také mezi sebou sdilet
sva pojeti a navzajem se tak obohacovat, ucit se od sebe — socialni pfinos prace
s prekoncepty.

Naznacili jsme si, jak dulezita je uloha Zaka a jeho vnimani skute¢nosti a jak s ni ucitel
muze ve vyuce seznamovani s okolnim svétem pracovat. Zcela konkrétni krok, kdy je
subjekt edukace aktivni, je formulace u€ebnich uloh

5.3 U€ebni uloha jako konkrétni nastroj dosahovani cile

Na Gvod si pfipomefime definici u éebni Glohy . Ze existuji rozdily v pfesnych
definicich, ukazuje nasledujici pfehled chépani ucebni ulohy nékolika autory.
HolouSovéa (1986) definuje ucebni ulohu jako ,Sirokou Skalu vSech u€ebnich zadani, a
to od nejjednodussich ukoll, vyzadujicich pouhou pamétni reprodukci poznatkd, az po
slozité ukoly, vyZadujici tvofivé mySleni“. Nikl (1997) popisuje ucebni tlohy jako ,kazdé
zadani, které vyZaduje realizaci urc€itych akonu a je zadavano s didaktickym zamérem®.
Nebo Ctrnactova (1998) rozumi udebni Glohou poZadavek na Z&ky, aby vykonali
urcitou €innost sméfujici k pfedem stanovenému cili, ktery ma slozku poznatkovou i
¢innostni.

,Ucebni Uloha je kazda pedagogicka situace, ktera se vytvafi proto, aby zajistila u Zaku
dosazeni urc€itého uc¢ebniho cile* (Pricha, Walterova, Mare§, 2003). Skalkova (1999)
uvadi: ,ucebni Uloha je didakticka situace podporujici aktivni interakci Zdka s ucebni
nastroju fizeni u¢eni a aktivizace zak(. Zaroven jsou i nejucinnéjSim prostfedkem k
ovéfovani plnéni stanovenych vyukovych cild. Jsou to v podstaté vSechna ucebni
zadani a ve své kazdodenni praci jich uziva kazdy ucitel.”

UCebni uloha tedy Gzce souvisi (méla by souviset) s cilem vzd élavani. | z tohoto
ddvodu uvedeme a rozpracujeme (dle naSeho nazoru velmi uZite€né do ucitelovy
praxe) klasifikaci ucebnich Uloh, jez vychazi zrevidované Bloomovy taxonomie
kognitivnich cilG (viz napf. Hublova, 2014) - i vzhledem k tomu, Ze v pfedmétu Clovék
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a jeho svét jde zejména o poznavani svéta, poznavaci — kognitivni — dimenze tedy
vystupuje do popredi. Revizi téchto cild zpracoval tym pod vedenim D. R. Krathwola
(viz Anderson, Krathwohl et al. 2001). Vystupem revize se stala dvoudimenziondlni
taxonomie vzdélavacich cild zahrnujici znalostni dimenzi (poznani) a dimenzi
kognitivnich proces G (poznavani). V €eskych podminkach tuto matici publikovala
Hudecova (2004):

A) Znalostni dimenze - v této dimenzi se jednd o samotny charakter vzd élavaciho
obsahu (tedy to, o ¢em se Zak bude udit, o charakteru informaci, se kterymi bude
pracovat).

1. faktudlni znalost — znalost faktu, jednotlivych informaci;

2. znalost konceptualni — znalost pojmu, konceptu;

3. znalost proceduralni — znalost SirSich souvislosti a obecnych vyznam;

4. znalost metakognitivni — znalost toho, jak ziskané ucivo vyuZzit (jak s nim pracovat
v celoZivotnim uceni, v Zivoté).

Pokusime se blize vysvétlit na konkrétnim tématu: TFicetileta valka

Adl) Zde bude ucitel zminovat jednotliva fakta o 30. ti leté valce (napf. 1620 — bitva na
Bilé hofe, 1648 — Westfalsky mir, Fridrich Falcky atd.) — jde o konkrétni udalosti, data,
jména.

Ad2) Zde se bude ucitel snazit zaky naucit nékterym dulezitym konceptim (pojmem),
jez se v ucivu objevuiji, ale jiz se nejedn& o jednotliva fakta, napf. vojak, zbran, taktika,
arméada apod.

Ad3) V tomto kroku jiz ucitel klade duraz na obecny vyznam valky jako takové — co
valka jako takova zpusobuje (obéti na zivotech a zdravi, hlad, nizkou Zivotni Groven,
devastace pfirody a lidskych vytvord apod.), pfemysli se zZaky o vélkach v lidské
historii, jak se tato valka liSila od ostatnich valek, co méla spolecného a,.

Ad4) Na nejvyssi urovni ucitel ukazuje zakim, Ze jisté prvky objevujici se ve valce se
mohou (i v jinych souvislostech nez véle€nych) objevit i v jejich Zivoté, napf. otdzka
bojovnosti, sounalezitosti, vytrvalosti, spory o pfesvéd¢eni, touha po moci (vSechny
tyto prvky se v tématu 30. ti leté valky objevuji). Zaci mohou také uvaZzovat, jak by tyto
prvky (hodnoty) mohli aplikovat ve svém Zivoté.

B) Dimenze kognitivnhiho procesu - zde se jiz jedna o to, co Zak se vzdélavacim
obsahem dokéze udélat (néjak s nim operuje). RozliSujeme nasledujicich Sest urovni
1. zapamatovani; 2. porozumeéni; 3. aplikace; 4. analyza; 5. hodnoceni; 6. tvofeni.

Pro ilustraci se opét odliSnosti jednotlivych dimenzi pokusime ukézat na konkrétnim
tematickém celku, tentokrat ze vzdélavaciho okruhu Clovék a jeho zdravi — téma
zdravé vyzZivy .

Ad 1) Zapamatovani - Zde si zdk pamatuje, které potraviny jsou zdravé a které ne,
dokaze Fict, kolik litrd tekutin musime vypit. Jednotlivé poznatky vSak ovlada jen
pamétné.

Ad 2) Porozum é&ni - Zak vi, pro¢ je ta ¢i ona potravina zdrava, dokaze vlastnimi slovy
vysvétlit potfebu tekutin, rozumi viivu pohybu na lidské zdravi apod.

Ad 3) Aplikace - Zak dokaze nabyté znalosti uplatnit v praktickém Zivoté — napf. vi,
kde si koupit zdravé potraviny, dokéze v obchodé najit zdravé potraviny, ovladéa cviky,
které jsou zdravi prospéSne, dokéze si vyhledat informace o zdravych potravinach a;.
Ad 4) Analyza - Zak dokaze rozlisit (a zdGvodnit tyto rozdily) mezi zdravymi a
nezdravymi potravinami, umi rozliSovat zdravé potraviny do skupin dle jejich vyznamu,
nachazi rozdily a specifika napf. v Zivotnim stylu lidi na venkové a ve mésté, dokaze
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na zékladé dat (napf. grafu &i tabulky s kalorickymi hodnotami) rozdélit potraviny dle
pfedem daného kritéria (napf. dle obsahu bilkovin) apod.

Ad 5) Hodnoceni - Zak doké&Ze obhéjit zasady zdravého Zivotniho stylu, umi davat
véci do souvislosti (napf. zdavodnit souvislost pohybu a zdravého stravovani), zhodnoti
spravné sestaveny jidelni¢ek a pfipadné jej zkritizuje, umi verbalné zhodnotit svyj
Zivotni styl s vyuzitim pfiméfené dostupnych termint a porovnat jej se spoluzaky a;.

Ad 6) Tvofivost - Zak dokaze vytvofit jidelnicek sestaveny na principech zdravého
stravovani, umi sestavit vhodny cviCebni plan podporujici pohybovou dovednost,
napiSe referat o principech zdravého Zivotniho stylu s vyuZzitim dosavadnich poznatkd
a zkuSenosti, navrhne program na ,Den zdravi* atd.

Na zakladé vyse uvedeného pak ucitel pro Zaky tvo Fi konkrétni u éebni tlohy . U¢ebni
Uloha v sobé obsahuje aktivni sloveso , které popisuje ¢innost, kterou Zak bude konat
a jez predurcuje. Ve vyuce je ucebni Gloha tim konkrétnim krokem, pomoci néhoz zak
dosahuje k cili, Zak se pfi jejim feSeni stava aktivnim, uci se novou latku, a proto je
ucebni Uloha kli¢ovou ¢innosti Zaka ve vyuce. Nyni si ukazeme, jak je mozno ucebni
tlohy jednotlivych typd tvofit, zaroveri také uvedeme slovesa®, které by mohla ugebni
tloha daného typu obsahovat a pfiddme vzdy nékolik zadani ucebnich dloh ze
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.

1) Uéebni dlohy na zapamatovani - takto formulované ucebni Ulohy cht&ji po Zakovi,
aby si vybavil informace z paméti (pamétné osvojeni), tyka se zpravidla jednotlivych
fakt, proto faktické znalosti. | pfesto, Ze tyto ucebni Glohy byvaji pomérné &asto
negativné hodnoceny (jejich prevaha ve vyuce), jsou i ony dullezité, jelikoz pracuji
s konkrétnimi obsahy, které jsou nutné pro rozvoj vysSich kognitivnich procesu. Pfi
téchto ulohach nepozname, zda zak ucivu rozumi, pouze to, zda si pamatuje naucené.
Typické slovesa pro tvorbu UU 3 popi$, vyjmenuj, definuj, pojmenu;, recituj, nauc se
zpameéti, reprodukuj, uved’ seznam, sefad’, vyber, oznac, vybav si

Konkrétni pfiklady: Vyjmenuj 5 C&eskoslovenskych prezidentld. Uved rok, kdy se
odehrala bitva na Moravském poli. Definuj, co to je parlament. Pojmenuj hlavni Casti
travici soustavy. Nau¢ se zpaméti €isla na zachrannou sluzbu, policii a hasic¢e. Oznac
v mapé znacky, kterymi se znaci kostel a hajovna.

2) Uéebni udlohy na porozum éni — udlohy na porozumeéni jiz chtéji po Zakovi, aby
danému ucivu porozumél, umeél vysvétlit dany pojem, jev.

Typick& slovesa pro tvorbu UU : uved pfiklad, parafrazuj, pfirad, zddavodni, vysvétli,
shrn, vyjadf vlastnimi slovy, podpof ndzor

Konkrétni pfiklady: ZdGvodni, pro¢ dfevo plave na vodé a mince se potopi. Vysvétli,
pro¢ je Slunce pfi vychodu Cervené (oranzové) a v poledne Zluté. PopiS vlastnimi slovy
princip (jak funguje) kladka. Shrii hlavni rozdily mezi obojZivelniky a plazy.

3) Ué&ebni ulohy na aplikaci — pfi feSeni u€ebnich uloh tohoto typu Zak premysli nad
tim, jak nabyté poznani aplikovat v praxi, vyuzit pro dalSi u€eni apod. Jiz poznatky
pouze nereprodukuje nebo vysvétluje, ale déla s nimi dalSi operace.

Typickd slovesa pro tvorbu UU : vyber, pfiprav, pouZij, usporadej, vytvorizobecni,
pfedved, zafad, najdi, aplikuj, vyrfes, vypocitej

2 Dle tzv. Bloomovy slunecnice, viz HUBLOVA, Pavlina. Bloomova taxonomie. Metodicky portdl RVP
[online]. 2014 [cit. 2015-11-30]. Dostupné z:
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogicky_lexikon/B/Bloomova_taxonomie

%3 Ugebnich uloh daného typu
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Konkrétni priklady: Najdi v pfirodé rostliny se stonkem typu stvol. Zafad dané Zivocichy
do pfislusnych tfid. Najdi sloZené listy v lese. Zorientuj se v krajiné pomoci mapy a
kompasu. Vyber z danych pfedmétd ty, které jsou sloZeny alespori ze dvou latek.
Predved prakticky, jak bys (k ¢emu) pouzZil naklonénou rovinu. Uspofadej ve tfidé
volby. Vyie§, jak udélat to, aby se zmrzlina rozpustila co nejpomaleji (kdyZ nemas
k dispozici mraznicku).

4) Uéebni ulohy na analyzu — pro feSeni toho typu u€ebnich uloh jiz Zak musi ovladat
SirSi znalosti, aby mohl porovnavat, zaméfuje se na jednotlivosti, u¢i se vyhledavat
vztahy a rozdily mezi jevy a pojmy.

Typick& slovesa pro tvorbu UU : analyzuj, porovnej, roztid’, najdi rozdil, prozkoumej,
ukaz jak, nakresli schéma, nacrtni, rozdél do skupin

Konkrétni_pfiklady: Porovnej savce a ptaky — v ¢em se liSi a co maji spole¢ného.
Roztfid mapy podle jejich vyuziti. Nacrtni, jak funguje potravni fetézec. Rozdél do
skupin uvedené obrazky historickych staveb podle pfisluSnosti k architektonickému
stylu. Nakresli schéma zatméni slunce. Z grafu o vyvoji populace urci, kdy bylo nejvice
obyvatel a kdy nejméné.

5) Ué€ebni tlohy na hodnoceni — zde Zaci musi jiz mit pfehled o daném ucivu, méli by
mu dobfe rozumét a chapat jeho vyuZiti v praxi (na drovni jim pfiméFfené). Zéaci zde
tvofi zavéry, hodnoti pfinos, vyhody/nevyhody, kriticky mysli, pfemysleji nad
souvislostmi plynoucich z daného udiva.

Typicka slovesa pro tvorbu UU : posud, zvaZz, kritizuj, dej do souvislosti, porovnej,
doporug, shrri, obhaj, diskutuj

Konkrétni priklady: Obhaj dllezitost Setfeni s vodou. Dej do souvislosti rozmisténi sidel
(hustotu zalidnéni) a nadmorské vysky. Diskutuj, pro¢ husité vyhravali, ale nakonec byl
poraZzeni. Shrii vyhody spofeni a nevyhody pljéky. Zhodnot pfinos vlady Karla IV. pro
Ceské zemé. Porovnej volebni program dvou politickych stran. Diskutuj se spoluzaky
vyznam pohybu pro lidské zdravi.

6) Ucéebni dlohy na tvo Ffivost — nejvySSi typ u€ebnich dloh vyZaduje po Zacich
kreativitu, tvorbu né€eho nového (na zékladé dosavadnich znalosti a zkuSenosti), Z4ci
pouzivaji to, co se naucili v novych souvislostech, méli by jiz mit pfehled o tom, co
budou hodnotit.

Typicka slovesa pro tvorbu UU : vytvoF, sestav, vyrob, vytvoF hypotézu, zkombinuj,
res, pis, pfedved’, zorganizuj, stav, tvor, rozvir

Konkrétni priklady: Nakresli mapu tvoji obce. Vytvor plakat, ktery by prezentoval pfinos
zdravého Zzivotniho stylu. Sestav herb&f z 20 rostlin. Nato€ videoklip, ktery by
prezentoval pfirodovédny pokus na dukaz tlaku vzduchu. Zorganizuj ve tfidé vystavu
na téma ,zivot v dob& komunismu®.

Je dulezité, aby ucitel u€ebni Ulohy dokazal spravné formulovat a vyuzival jejich
Sirokého zéabéru — od uloh vedouci k zapamatovani, az po ucebni Ulohy vedouci
k tvofivosti. V pedagogické praxi pfevaZzuji u€ebni dlohy na zapamatovani (i vzhledem
k tomu, Ze ucitelé ¢asto pracuji s u€ebnicemi, ve kterych jsou uvadény ucebni Ulohy na

zapamatovani informaci v u€ebnici uvedené). Je zfejmé, Ze ulohy vysSich typu jsou

vrvs

druhé vSak zejména vysSi typy ucebnich uloh jsou vazany na skute¢né dosazeni
oCekavanych vystupu a na prakticky Zivot Zaka, ob¢ana.

Na zavér jesté zminime znaky ,dobré”“ u €ebni Ulohy , tedy jisté prvky, které zpusobi
to, Ze danou u€ebni Ulohu bude Z&k chtit FeSit. Tollingerova (1976) formulovala znaky
ucebni ulohy z hlediska feSiciho subjektu (zZadka). Znaky u€ebni Ulohy jsou:
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a) apelaéni vliv - musi byt formulovana tak, aby Zak poznal, Ze s danou informaci ma
.nNéco provést’. UCebni Uloha je stimulem, pobidkou, uvadi v &innost poZadované
kognitivni operace. Tento znak nejCastéji zastupuje aktivni sloveso (Zdk mé& ,néco”
udélat).

b) akéni radius — spravna ucebni Uloha je vadzana na konkrétni pedagogickou situaci,
ma néjaky smysl v jejim kontextu. Pokud se vSak uloha dostane mimo toto ,pole®,
pedagogicky smysl se ztraci, snizi se jeji schopnost stimulace, tedy neuvede v ¢innost
takoveé kognitivni operace, jaké vyZzaduje feSeni ulohy. Jinymi slovy, u¢ebni tloha musi
smérfovat ,, k tématu“ a podpofit jej, rozvinout.

c) regula €ni potenci — navozené cinnosti v dané ucebni Uloze musi zaroven udrzet
aktivitu zZaka az do vyfeSeni ulohy a prubéh téchto Cinnosti zadani ucebni ulohy
reguluje (organizovat). Jedna se tedy o formulaci zplGsobu, za jakych podminek a
s vyuzitim jakych nastroju Ize u€ebni Ulohu provést — Zak pfesné vi, co se po ném
chce, vi, co pfesné ma délat a za pouZiti eho.

d) motiva éni ndboj - musi vyvolat zvédavost, chut k feSeni, zajem — formulace ucebni
ulohy by méla byt pro déti zajimava, méla by se ,dotykat* svéta déti (vychazet tfeba ze
zjisténych prekonceptl, zajmua déti)

e) aspiraéni nivd - vyjadfuje to, zda uc€ebni Uloha vyvolavd u Zaka aspiraci
(o¢ekavani) na Gspéch ¢&i nelspéch. Zak by mél byt sam piesvédéen, Ze tuto tlohu
zvladne — jde o to formulovat pfiméfené uc€ebni Ulohy, které hned na pocatku Zaka
neodradi. Na druhou stranu také pfiliS jednoduché ulohy jsou pro zaka ,bezcenné“ a
nema chut se do nich poustét (,to znam*, ,to je jednoduché®).

Lze vidét, Ze formulace ucCebnich uloh tak, aby splfovala vSechny znaky, neni
jednoduché a vyZaduje po uciteli znalost vzdélavaciho obsahu, kontextd vzdélavani
(napt. tfidni klima) a zejména znalosti o Zakovi. Nicméné ucebni Gloha je pravé onen
krok, kdy m& Zak pfilezitost ,chopit se“ vzdélavaciho obsahu, pronikat do néj,
pfemyslet o ném, zvnitfiiovat jej a tak dosahovat vytyCenych cill, ocekéavanych
vystupa.

5.4 Shrnuti 5. kapitoly

V pété kapitole jsme se zam é&fili na osobnost Zaka, ktery v moderni pedagogice
neni pasivnim objektem vzd élavaciho procesu, ktery p Fijimé ,hotové* poznatky
od ugcitele, nybrz aktivn & k informacim p Fistupuje, pracuje s nimi a interiorizuje
jejich vyznamy na =zaklad & svych dosavadnich schopnosti a Zivotnich
zkuSenosti. Takto bychom mohli ve zkratce definovat konstruktivistickou vyuku.

V prvni €asti kapitoly jsme stru €né charakterizovali vybrané d ulezité aspekty
détského poznavani sv éta (psychologicka charakteristika). Zak mladsiho
Skolniho v éku se nachazi v obdobi konkrétnich mySlenkovych ope raci (dle teorie
J. Piageta) a je tudiZ pro n €&j zcela zdsadni smyslové poznavani sv__ éta. DalSim
charakteristickym rysem pro dit & je jeho touha po socialni interakci, a proto je
dulezity vliv skupiny, spoluzak , ale i u €itel 1 na ué€eni dit éte. Jeden ze zakladnich
a ditéti p firozenych zp Gsob i poznavani sv éta je hra, zejména pak hra didakticka,
pfi niz se d éti u €i takika bezd é€né. Velmi d dlezitym znakem d étského mysleni je
pFirozend zv édavost, touha po poznani a aktivita. Dit & v mladSim Skolnim v éku,
pokud je spravn & vedeno, chce a touZi objevovat nové v  éci, sv ét kolemn & —ato
je velka deviza, pomoc pro u ¢itele, ktery by s timto m él po ¢itat a byt citlivy na
tuto pot Febu poznani u d éti. Typickym znakem d étského mysleni je rovn &z jeho
celistvost, holistické mySleni — d éti pfi poznavani sv éta neatomizuji poznatky
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vzhledem k jejich charakteru na jednotlivé p  fedméty €i védecké discipliny. Proto
je vhodné, pokud je vzd élavaci obsah integrovany a d éti se na danou
problematiku mohou zam é&rovat zrudznych (hl G pohledu (p Firodov édného,
historického aj.). Dit & v mladSim Skolnim v éku nemé& jeSt é tak velkou pozornost,
jako dosp ély, proto je d ulezité, aby €innosti ve vyuce byly dostate ¢€né stFidany.
Ugitel by m él také pFi premysleni o Zakovi mit na pam éti vliv_jazykovych
schopnosti p Fi poznavani okolniho sv éta. Dité si stéle jeSt & utvafi slovni zasobu,
fadu véci a jevlu jeSté neumi pfesné pojmenovat, coz m uUze stéZovat jeho
porozum éni. Zde je proto zasadni ,um éni“ zjednoduSovat.

Ve druhé ¢&asti paté kapitoly jsme se blize zam é&fFili na fenomén d_étskych pojeti,
prekoncept U, détskych p Fedstav o sv été. Dité nepfichazi do Skoly bez nazoru na
svét, naopak — na vSe, co p Fijima skrze smysly, ma n é&jaky nazor, n éjak to chape.
Ugitel by st émito d étskymi nazory, p Fedstavami m él pracovat, aby vyuka byla
skute €né smérovana k dit éti a jeho pot Febam — osobnostn é-orientovana vyuka.
Détskeé p Fedstavy obsahuji n ékolik dimenzi — v_édomostni, afektivni (postojovou),
zastrukturovani prekonceptu v kognitivni map & jedince (souvztaZznost pojm ) a
dimenzi plasticity. Kazda zt échto dimenzi, pokud ji u ¢&itel zji§ tuje, mu umozni
lépe poznat Zaka, jinak Fe€eno nejen to, co Zak uz vi a co jej zajima, ale tak é jaky
ma Zak ku ¢éivu postoj, jak se na dany jev ¢&i pojem diva v kontextu svych
dosavadnich znalosti ¢€i jak je z&k schopen tento sv uj prekoncept m énit. Ke
zjiSt'ovani prekoncept G zakd muaze ucitel vyuzit Fady diagnostickych metod,
zejména se jednd o metody rozhovoru, fenomenografic  kého interview,
pojmového mapovéani, analyzu d étské kresby, dotaznik, obsahovou analyzu

o

Zakovskych text G, didakticky text nebo afektivni Skdlovani. Rozlisu  jeme také

nékolik fazi prace s Zzakovskymi prekoncepty. Jsou jim i faze kontextualizace a
vyjeveni prekonceptu, reflexe vlastniho prekonceptu a reflexe prost Fednictvim
re€i. Jiné déleni popisuje tyto faze jako Kkontextové poznavani,

dekontextualizované poznavani a re-kontextualizace. Pokud p femysSlime o tom,

jaky je (m GZe byt) pFinos diagnostikovani prekoncept 4, pak jsme formulovali
nasledujici (bez naroku na vy ¢&erpavajici p fehled): lepSi porozum éni Zakovi,
usnadn éni didaktické p Fipravy na vyu €ovani, podpora d_étské zvidavosti, kontrola
pochopeni _u &iva zakem, spojeni Skolni vyuky se zivotni praxi €i_vzajemné
obohaceni zak U jinymi pohledy.

V posledni €asti kapitoly v énované osobnosti Zdka jsme se dotkli u _€ebnich Uloh
a poukéazali jsme p fedevS§im na jejich d dlezitost p fi dosahovani cil d. U€ebni
Uloha je Zakovym ,podnikem*, kdy se on sam setkava s u€ivem a pracuje s nim.
Didaktickh analyza obsahu (didaktickh p Fiprava u éitele) usti ve formulaci
takovych u €ebnich uloh, které pomohou skrze pochopeni daného u  €iva Zakovi
dosdhnout p Fislusného o €éekavaného vystupu, nebo se mu alespo n pfibliZit.
Vzhledem k tomu, Ze u €ebni Gloha velmi Uzce souvisi s vychovn  é-vzdélavacimi
cili, jsme klasifikovali u__€ebni _ulohy dle Bloomovy taxonomie kognitivnich cil u
(nebot’' v pfredmétech o p Firod é a spole €nosti je v prvé Fadé o poznavani sv éta a
dalSi operace st émito poznatky). RozliSujeme tak u _€ebni ulohy na zapamatovani,
porozum éni, aplikaci, analyzu, hodnoceni a tvo _ f¥ivost (tzv. dimenze kognitivniho
procesu). Kazda z tohoto typu u €ebnich obsahuje v sob é tzv. znalostni dimenzi,
kde rozliSujeme jaké typy znalosti u €ebni uUloha rozviji (podporuje). Jde o
faktualni, konceptualni, procedurdini nebo _metakogn itivni_znalost. Aby u €ebni
Uloha byla pro zaky p Fijateln & FeSitelna (aby ji cht éli FeSit), m éla by obsahovat
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nékteré znaky, mezi n &z patfi apelaéni vliv, ak éni radius, regula éni potence,
motiva €ni naboj a aspira €ni nivo.

Zak ve vyuce integrovaného p fedmétu Clovék a jeho sv ét je predevdim
jedine énou osobnosti s vlastnim nahledem, nazorem na sv &t (pfirodu,
spole énost), kterého m Gze ugéitel bu & vyuzit, a tim zaka v jeho touze poznéavat
svét rozvinout, nebo potla ¢it (tim, Ze nebude brat v potaz jeho psychologické
charakteristiky). Zaci mohou vyuku neskute €né obohatit svymi post Fehy,
pristupy. U ¢itel by stimto faktem m &l poé€itat a dle toho koncipovat i u ¢&ebni
ulohy, ve kterych ma zak mozZnost nejen se na ,vlast ni kGzi“ setkat se
vzdélavacim obsahem, ale také mu porozum ét, u€it se jej aplikovat a analyzovat,
hodnotit a kone €né i vytva fet néco nového, byt kreativni. Tim u ¢itel dit éti zase o
néco vice pootev Fe svét poznani a mozna jej i celozivotn & nasm éfuje.

5.5 Otazky a ukoly k 5. kapitole

5.1) Charakterizujte smyslové poznavani sv éta ditétem — viz teorie Piageta a
Vygotského.

5.2) Vysv étlete, co to znamend asimilace, akomodace a ekvilib  race kognitivhiho
schématu.

5.3) Popiste postaveni zény nejblizSiho vyvoje v pr  ocesu Zakova u éeni.

5.4) Charakterizujte roli hry p  fi procesu poznavéani okolniho sv  éta dit étem.

5.5) llustrujte na konkrétnich p Fikladech, jak se projevuje zvidavost dit éte a jeho
touha objevovat sv ét.

5.6) V €em je specifické holistické mysleni?

5.7) Jak souvisi jazykové schopnosti Zaka ajehou  €eni se p /i poznavani p Firody a
spole énosti?

5.8) Stru éné charakterizujte znaky konstruktivistického vyu ¢ovani (pedagogicky
konstruktivismus).

5.9) Co to znamena ,aktivni konstrukce poznatk g zakem“?

5.10) Jaké tf zakladni role u €iciho se jedince v konstruktivistické t  Fidé (vyuce)
Ize rozliSit?

5.11) Charakterizujte pojem ,prekoncept”. Kterd dal  Si synonyma se v souvislosti

s timto pojmem pouZivaji?

5.12) Jakeé faktory ovliv ruji d étské prekoncepty?

5.13) Které dimenze prekoncept d rozliSujeme?

5.14) PopiSte jednotlivé faze prace s prekoncepty.

5.15) Jakymi metodami Ize d étské prekoncepty zjiS tovat (diagnostikovat)?

5.16) Zhodno tte pFfinos prace s Zakovskymi prekoncepty ve vyuce.

5.17) Co to je u ¢ebni Uloha a jaka je jeji role p F Zakov é uceni? Jak souvisi u ¢ebni
Uloha se vzd élavacimi cili?

5.18) Popiste znalostni dimenzi kognitivnich cil & (jeji ¢&asti) a vysv étlete
souvislost s problematikou u  €ebnich uloh.

5.19) Popiste dimenzi kognitivhiho procesu (jeji Casti) a vysv étlete souvislost
s problematikou u ¢ebnich uloh.

5.20) Na zéklad é téchto dimenzi vyvo dte (rozliste) typy u ¢&ebnich tloh a dopl nte
pFiklady typickych sloves.

5.21) Jaké znaky by m éla mit spravn é (dob fe) formulovana u ¢ebni tloha? Uve dte
pfiklad takové tlohy z oblasti  Clov ék a jeho sv ét.
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5.6 Koresponden ¢€ni ukoly k 5. kapitole

KU 5.1) Vedte s dit étem 1. stupn é fenomenograficky rozhovor na téma ,jak to
vypada v lidském t éle” a pisemn é zhodno tte, jaké je p Femysleni dit éte 0 daném
tématu, popiste jeho p Fedstavy vzhledem kjeho psychologickému vyvoji a
vzhledem k sou €asnému v édeckému poznani.

KU 5.2) Najd éte na internetu pojmovou mapu (nebo ji nechte Zaka vytvo Fit),
kterou vytvo Al zak 1. stupn & ZS v oblasti p firodov édné nebo spole é&enskov édni a
posu dte ji dle jednotlivych dimenzi, které prekoncepty o bsahuiji. Stru éné popiste.
KU 5.3) Vyberte si jedno téma ze vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét a vytvo fe
(napiste) k n ému u €éebni Ulohy na zapamatovani, porozum éni, aplikaci, analyzu,
hodnoceni a tvo Avost (vZdy 2 ke kazdé arovni).

KU 5.4) Vyberte si jedno téma ze vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét a vytvo rte
(napiste) k n ému ucebni udlohy, jez by rozvijely faktualni, konceptualn i,
proceduralni nebo metakognitivni znalost.
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6. Vyuéovaci metody v integrovaném p fedmétu Clov ék a jeho
svét

V této kapitole se blize podivame na vyu éovaci metody , zejména ty, jeZ jsou svym
charakterem specifické pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, tedy pro
prirodovédnou a spoleCenskovédni sloZzku vyuky. Text kapitoly nema za cil pojednavat
0 vyucovacich metodach obecné a komplexné (zmifiovat vSechny dostupné).
Vybereme zejména ty metody, které jsou typické pro pfirodov édnou a
spole éenskov édni vyuku . Je ziejmé, Ze kazdou vyucovaci metodu lze ve vyuce
pouzit, vliv na jeji konkrétni vybér vSak bude mit nékolik faktora.

Vyukova metoda (metoda vyuky) je systém vyucCovacich Cinnosti ucitele a u€ebnich
aktivit zaka sméfujicich k dosazeni danych edukacnich cild (Zak, 2012, s. 5).

Marak, Svec (2003, s. 50) vymezuji hlavni faktory ovliv fujici vyb &r vyu &ovaci
metody nasledovné:

a) zakonitosti vyukového procesu obecné i specialni - z&konitosti logické,
psychologické i didaktické — znalosti obecné didaktiky i oborové didaktiky

b) cile a ukoly vyuky, které se vztahuji k praci, interakci a jazyku.

c) obsah a metody daného oboru  zprostfedkovaného vyu€ovacim pfedmétem — jiné
metody budou vhodné pro pfimé pozorovani pfirody, jiné pro zprostfedkovani
historické udalosti

d) osobnost Zaka - Uroven fyzického a psychického rozvoje zakd, jejich pfipravenost
zvladat pozadavky uceni.

e) specifika t Fidy - zvlaStnosti tfidy, skupiny zaku, napf. hoSi — divky, rlzna etnika,
formalni a neformalni vztahy v kolektivu

f) vnéjsi podminky vychovné — vzdélavaciho prace, napf. geografické prostredi,
spolecenské prostfedi, hluénost okoli, technicka vybavenost Skoly atd.

g) osobnost u €itele, jeho odbornd a metodicka vybavenost, zkuSenosti, pedagogické
mistrovstvi atd.“.

Existuje fada Kklasifikaci vyukovych metod (napf. Lerner, 1988; MojziSek, 1975;
Skalkov4, 2007).

Zvolili jsme asi nejrozSifengjSi klasifikaci dle Manaka a to z hlediska pramene

poznani a typu poznatk U — aspekt didakticky , které téz fadime mezi vyukové
metody klasické. ° Z této klasifikace vychazime v nasledujicim textu.

6.1 Metody slovni

Metody slovni maji specifické postaveni mezi metodami, jelikoZz je vice méné
pouzivdme vzdy (i u ostatnich vyukovych metod). Lze hovofit tedy o zakladnich
vyuCovacich metodach, které pouzivame jak v pfirodovédné, tak historické Ci
spoledenskovédni asti oblasti Clovék a jeho svét.

a) Monologické metody ® - jedn& se o metody pfevazné jednosmérné komunikace

(od ucitele k Zakovi).

* Kromé toho Mandk déli metody jesté na aktivizujici (diskuzni, heuristické, situacni, inscenacni a
didaktické hry) a na komplexni (frontalni, skupinova, kooperativni vyuka, partnerska, individualni a
individualizovan3, kritické mysleni, brainstorming, projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené
vyucovani, uceni v Zivotnich situacich, televizni vyuka, vyuka podporovana pocitacem aj.). Komplexni
metody jiZ nejsou jen samotné metody, ale sloZité metodické utvary, které slucuji formy, metody vyuky
a uzité didaktické prostiedky (vzhledem ke koncepci skript proto uvedeme jen nékteré komplexni
metody, které jsou spiSe metodou nez organizac¢ni formou).
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Popis - zaméfuje se na pozorovatelné vlastnosti daného jevu, nikoliv vd8ak uz na
odhalovani vnitfnich vazeb pozorovaného jevu. Vzhledem k potfebé& nazornosti (popis
se tyk&d vnéjsiho vzhledu) u déti mladSiho Skolniho véku se jevi tato metoda vhodnéa
zejména pro mladsi Zdky. Zaméfujeme se na to, jak véc (jev) vypada, jaké ma vnéjsi
vlastnosti. Vhodné je mit osnovu popisu — napf. od hlavnich znakl po detaily.

Pfiklad: popis krajiny, kterou se Zaky vidime; popis téla rostliny, kterou Zaci donesou do
Skoly; popis architektonické paméatky; popis téla zvirete, napr. kocky domaci P pouZiti
této metody je tfeba dbéat na urcitou posloupnost.

Vysv étlovani — jde o logicky a systematicky postup pfi zprostfedkovani uéiva zakam,
ktery respektuje jejich vékové zvlastnosti a vychazi z aktualniho stavu jejich védomosti
a dovednosti. Zde se jiz ucitel zaméfuje na odhalovani vnitfnich vazeb pozorovaného
jevu. Klicové je tedy srozumitelnost a logicka stavba . Vysvétlovani je didaktickou
variantou védecké explanace, v niz jde o rekonstrukci nebo pochopeni néjakého jevu
na zakladé argumentd vychazejicich z pfislusnych zékonitosti. UCitel zde pouziva
pfiklady, pfirovnani, zjednoduSuje. Vysvétleni (redukovana podoba védecké
explanace) by v8ak nikdy neméla jit proti odbornosti, na druhé strané& neni vhodné a
Zadouci zatéZovat Zaky podrobnostmi.

Priklad: kdyZ vysvétluje pojem Zemékoule a jeji sloZzeni, pouzije pfirovnani, Ze vypada
jako jablko, které ma tfi ¢asti — jadro (jadfinec), plast (duzinu) a zemskou kdru (slupka).
Vyprav éni — je slovni metodou, kterd je blizka Zakdm mladSiho Skolniho véku,
obsahuje v sobé také emocionélni naboj, vypravéni je vice plastické, ma zpravidla
poutavy obsah, je dynamické a dramatické. Nevyhodou této slovni metody je jeji
komunikacni jednosmérnost (od uditele k Zakovi). Vypravéni také zvoliuje pracovni
tempo, mize slouzit k uvolnéni od dlouhodobé pracovni koncentrace, zajistuje téz
zpestreni vyuky.

Priklad: vypravéni pfihody o zachrané c¢lovéka (téma prvni pomoc) nebo vypravéni o
tom, jak prarodi¢e prozili valku (historické téma), vypravéeni o Zivoté krtka obecného
(téma: Zivocichové na zahradé)

b) Dialogické metody - jedna se jiz o obousmérnou komunikaci mezi uditelem a
zakem

Rozhovor — rozhovor je postaven na verbalni komunikaci v podobé otadzek a odpovédi.
Jde o kladeni otdzek a davani odpovédi. Rozhovor je €asto soucasti vysvétlovani, kdy
zpravidla ucitel (tzv. vyukovy rozhovor) klade Zakovi otazky, pomoci nichZ se snazi
zjiStovat, jak danému tématu rozumi. Otazky vSak muze klast i Zdk. Rozhovor dava
také uciteli zpétnou vazbu o stavu védomosti zakl. Rozhovor by mél mit predem dané
téma, aby se ,neodbihalo” od zadani. Rozhovor je také Casové narocnéjsi, je tfeba dat
Zakovi dostate¢ny ¢asovy prostor na odpoveéd. Klicové v rozhovoru jsou otazky, resp.
jejich spravna formulace. Na nejCastéjsi chyby pfi formulaci otazek upozorfiuje napf.
Podrouzek (2003, s. 71-72) — nespravny slovosled (uvozovaci slova typu jaky, co, kdy
apod. az na konci otazky); sloZzené otazky (otazky ptajici se na vice informaci, ¢asto
dlouhd slozena véta, vniz Zak ztraci orientaci); nespravné obsahové a Siroce
zamé&fené otazky (Zak nechéape, na co se ugitel pta, zadani je nejasné), napf. Rekni mi
néco o zvifatech. Jaky je obéh Zemé&?; alternativni otdzky (nejsou zcela Spatné, ale
nerozviji mysleni zaku, volba s moznosti ,tipovani*), napf. Je vysSi smrk nebo dub?;
otazky umoznujici jen jednu odpovéd (opét nepodnécuji Zaka k pfemysleni), napfr.

& patfi zde i prednaska — tzn. delsi souvisly projev na konkrétni odborné téma, jez se svou povahou
nehodi na 1. stupef ZS, proto ji explicitné neuvadime
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Kolik nohou mé ¢&lovék?; napovédné otadzky (mohou v sobé obsahovat, nebo rovnou
obsahuji, napovédu), napf. Vladce Karel IV. byl krdlem, ano nebo ne?; zamérné
nespravné polozené otazky, tzv. chytaky (nesleduji spravny cil Zdka néco naucit, ale
nachytat jej, Ze neumi), napf. Byla dfive slepice nebo vejce?; otazky s neulplhou
formulaci (nedokoncena otazka) — Zak si musi konec otazky ,domyslet’, coZz vétSinou
nedovede, napf. Tropicky podnebny pas lezi ...
Pro formulaci otazky by mél ucitel védét, Ze existuji rizné druhy otazek (dle Manak,
Svec, 2003):
» zjiStovaci (na vybaveni faktl, napf. ,Ve kterém roce se udala bitva u Lipan?*);
» oteviené (napr. ,Jak vznika vitr?*);
e uzaviené (napf. ,Jak se nazyva véda zabyvajici se zkoumanim pady?
e konvergentni (vyZaduje se znama odpovéd), napf. Pokud podle mapy chceme
Zjistit, jak prudky je kopec, podle ¢eho se budeme orientovat?
e divergentni (oCekava se postizeni novych souvislosti), napf. Jak bys v praxi
pouzil paku?
» otazky na pozorovani (napf. ,Co se stane, kdyZ do vody nalijeme olej?*);
e problémové (napf. ,Pro€ je duha barevna?");
» otazky na posouzeni situace (napf. ,Co by se stalo, kdyby si ¢lovék pUjcil vice
penéz, nez by dokazal splatit?)
e rozhodovaci otazky (napf. ,Je velryba savec?* — aby neSlo o otadzku
jednoduchou, je dobré dale poZadovat zdavodnéni)
Dialog (dle Zormanova, 2012) - pfedstavuje rozvinutéjsi formu komunikace nez
rozhovor, nebot’ pfi ném dochéazi nejen ke komunikaci mezi ucitelem a Zakem, ale také
mezi Zaky navzajem. Proto, aby dialog vedl k oekdvanym vychovné-vzdélavacim
cilam, musi byt predlozeny problém pro Zaky zajimavy, ve tfidé je nutna atmosféra
davéry a ucitel musi byt schopen dialog ,ufidit* a ,nenechat zaky sklouznout k jinému
tématu“ &i se prekfikovat nebo ostfe napadat druhého Zaka zastavajiciho jiny nazor.
Dialog vede jednak k hlubSimu zamysleni se nad probranou latkou a jednak uci zaky
klast otazky, argumentovat, naslouchat druhému a tolerovat jeho nazor a korigovat
vlastni nazory.
Diskuze °® (debata) - je forma rozhovoru, ve které jde o vymé&nu nazord. Velmi ddleZité
je zvolit takové téma, aby o ném bylo moZné diskutovat (nikoli napf. néco
jednoznacného typu — DuleZitost pohybu pro lidské zdravi). Téma diskuze muze byt i
kontroverzni — napf. ManZelstvi v dneSni dobé& — ano, ¢i ne? Stavba dalnice pFes
CHKO apod. Na 1. stupni ZS je zpravidla moderatorem diskuze ugitel. Ve tfidé by mély
byt minimélné dvé skupiny, jez budou hdjit ten, &i onen postup. Je mozné také urcit
Z&ky, ktefi nezastavaji Zadny vyhranény nazor a maji se pfiklonit na jednu ¢&i druhou
stranu pravé na zakladé diskuze. Je dulezité, aby zaci o daném diskuznim tématu jiz
néco védeéli. Ucitel také musi stanovit pravidla diskuze, jakoZ i diskuzi ukongit spolu
s podtrzenim vysledku. Ve vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét jsou pro diskuzi
vhodné zejména témata ze vzdélavaciho okruhu Lidé kolem nas (témata: tolerance
k riznym skupinam lidi, etické otazky — napf. trest smrti, projevy subkultur a jejich vliv
na veétSinovou spole¢nost, problematika globalnich problémui jako hlad, valky apod.).
OvS8em diskuze mohou probihat i na témata z jinych vzdélavacich okruht (napf. Lidé a
Cas: diskuze nad demokracii a totalitou; Rozmanitost pfirody: diskuze nad
pfinosem/nebezpedim vybranych aktivit ¢lovéka v pfirodé — napf. Co s odpadem?;

® také disputace (mé véak odbornéjsi zaméreni na 1. stupni ZS se de facto nepouziva)
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Clovék a jeho zdravi: diskuze nad problematikou bio potravin; Misto, kde Zijeme —
diskuze nad aktualnim problémem referenda, napf. zda v obci zavést hernu).

c) prace stextem - specifickd slovni metoda, pfi niz jde o zpracovavani informaci
z textu, jejichz vyuziti sméfuje k osvojeni novych poznatkd, k jejich rozSifeni a
prohloubeni, popf. k jejich upevnéni, fixaci. Zde m& hlavni roli Zak (setkame se i
s terminem: u€eni z textu).

pracovni listy (ty jiZz jsou na pomezi metod slovnich a praktickych, jelikoZ zpravidla do
nich zak texty doplfiuje). Do metody prace s textem muzZeme také zahrnout i viastni
sesit Zadka (zapisky, poznamky), ze kterych se Zak uci (zpravidla doma).

Pro oblast pfirodovédné a spoleCenskovédni vyuky jsou to také specialni texty jako
popularné-nauc¢né publikace, atlasy (rostlin, Zivo€icht hub aj.), kartografické materialy
(mapy), urCovaci klice, kroniky aj. (vice viz nasledujici kapitola o materialné
didaktickych prostfedcich).

6.2 Metody nazorn é-demonstra €éni

Metody patfici do této skupiny jsou vzhledem k ndzornému mysleni Zaka velmi dalezité
a typické pfi seznamovani zaka s pfirodou a spolecnosti. Zaci skrze né mohou
poznavat realitu smyslové, nazorné, coz vede k hlubSimu porozuméni

V této souvislosti uvedme citat z Komenského Velké didaktiky (1954): ,Proto budiz
uciteldm zlatym pravidlem, aby v3echno bylo pfedvadéno vSem smysldm, kolika
moZno. TotiZz véci viditelné zraky, slySitelné sluchu, vonné ¢ichu, chutnatelné chuti a
hmatatelné hmatu; a mdze-li néco byt vnimano najednou vice smysly, budiz to
predvadéno vice smysldm.”

Pozorovani a p fedvad éni predmétd a jevll — pozorovani je asi zakladni (nejhojnéji
pouZivanou) nazorné-demonstracni metodou. Zaméfuje se na konkrétni pfedméty a
jevy, €imz se zvySuje pravdépodobnost jejich pochopeni ditétem.

Muzeme rozliSit nékolik stupfii ndzornosti (a z nich vychazejici druhy pozorovani ):

» reélné/skute €né predmétd a jeva (realné pfirodniny, véci) — napf.,
louskacek na ofechy jako paka, pfedvedeni pokusem, jak vznika dést,
pfedvedeni dusledk( gravitace pousSténim pfedmétd na zem, strom
v pfirodé, pavouk lezouci po sténé, kostel v obci, vychod Slunce nad
obzorem, dést, duha, vétvicky, drobné organismy, budovy, krajinu,
dopravni prostfedky aj.

* modely (statické — napf. model travici soustavy, kostra, globus;
dynamické — model vodni elektrarny, model slune¢ni soustavy) —
umoziuji prezentaci ve Skolnich podminkach pomoci cenové, asove i
prostorové dostupnych materiald

e zobrazeni (obrazy) - charakteristicky je rozmér 2D, jde o postihovani
reality prostfednictvim schémat, graft, znakd, symbold. Mohou byt bud
realistické (napf. fotografie zachycujici danou skute€nost), nebo
pozménéné (napf. zjednoduSenim), &i schematické (napf. potravni
pyramida). Obrazy mohou byt bud statické (didakticky obraz,
diapozitivy) nebo dynamické (film, video, televize) — blize v nasledujici
kapitole o materialné-didaktickych prostfedcich. Pro zaznamenani
obrazu je velice béZnym zplsobem také Skolni tabule.

106



6. kapitola — Vyu€ovaci metody v integrovaném piredmétu Clovék a jeho svét

Pro pozorovani jsou vhodné pomucky jako lupa, Skolni mikroskop aj. Velmi ddlezitym
prvkem u pozorovani je pfFitomnost z4pisu pozorovani (napf. zaznamenavani do
tabulky, pracovniho listu apod.). Pozorovani by mélo mit také sva pravidla, a to
zejména: urcit pfedmét pozorovani (co pozorovat) — koncentrace pozornosti Zaka, urcit
zplsob pozorovani (jak pozorovat, pomoci ¢€eho), uréit zpusob zaznamenavani
vysledkd pozorovani (poznamky, pracovni list, tabulka aj.).
Uc€itel si klade nasledujici otdzky p Fi pfemySleni o pouZiti metod nazorn é-
demonstra €nich: Mohu dany jev, pojem, skuteénost ukazat zakim v realité, za
pomoci realné ukazky? Mohu zakam zprostfedkovat dynamickou ukazku (se zvukem a
obrazem/ jen sobrazem)? Mohu Z&kovi zprostfedkovat statickou ukazku? Cili
postupujeme od toho druhu demonstrace, ktera se nejvice podoba realité a je mozna
vzhledem k okolnostem vyuky (napf. cenoveé ¢&i Casové dostupna).
Dulezité prvky Fizeného pozorovani shrnuje Podrouzek (2007)°%:
» UCime Zaky, jak a co pozorovat, ¢eho a v jakém pofadi si vSimat (struktura
pozorovani)
« Pozorovani vzdy spojujeme se slovnim doprovodem, komentafem, slovnim
popisem sledované pfirodniny nebo pfirodniho jevu (formulace vysvétleni)
« Vychovny vyznam pozorovani. Vede Z&ky k soustavnosti, samostatnosti,
vytrvalosti, rozviji vyjadfovaci schopnosti apod.
« Velmi dllezité je exaktni stanoveni cild pozorovani (zaci musi presné védét co,
jak a pro¢ maji pozorovat).
« Stanovené ukoly pozorovani nesmi byt ani pfili§ jednoduché ani pfilis obtizné
(pfiméFenost pozorovani)
« Vlastni pozorovani musi byt pfehledné, postupné, vécné spravné, zajimave a
spojené s popisem (organizace pozorovani)
« Dulezité je shrnuti pozorovani a vyvozovani zavéru (klademe duraz na
podstatné znaky, shrnujeme a opakujeme je pro lepSi zapamatovani) —
evaluace pozorovani.

6.3 Metody praktické

Je znamo, Ze Clovék se nauci nejvice tim, kdyZz sdm néco déla. Tento potenciél v sobé
maji metody praktické. Dochazi pfi nich k aktivizaci vSech smysla (v riizné mife), vyuka
se nejvice blizi praktickému Zivotu, nebot’ Zak realné manipuluje s pfedméty.

Vliv na vyb&r metod praktickych méa charakter pfredmétu, v oblasti Clovék a jeho svét
pak

Pokus (experiment, Zakovské laborovani) - pfi pokusu (experimentu) vytvafime
specialni situace na testovani hypotéz (pokusné odpovédi, nevyzkouSend feseni, jak
by pokus — experiment mohl dopadnout), pfi nichZ sledujeme faktory (proménné), jez
jej ovliviiuji (mohou ovlivnit, jsou relevantni), a tyto proménné experimentator (védec)
méni, manipuluje s nimi, aby zjistil, co se d&je. Rozlisili jsme tfi typy pokusu (Simik,
2011, s. 61):

typ pokusu charakteristika (popis role u  ¢itele a Zaka)

demonstra €ni ucitel pfedvadi Zzakam pokus (dokazuje, popisuje),

*” PODROUZEK, L . Pfirodovédna pozorovani a pokusy. Metodicky portal: Clanky [online]. 18. 01. 2007,
[cit. 2015-11-09]. Dostupny z WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1101/PRIRODOVEDNA-
POZOROVANI-A-POKUSY.html>. ISSN 1802-4785.
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LJUCITEL SE ZAKY* vede naslednou diskuzi, klade otazky;

Zaci sleduji ¢innost ucitele, premysli o tom, co
vidéli, odpovidaji na otazky ucitele (s jeho
pomoci) mohou klast otazky

frontalni Zaci sami pracuji dle postupu (vi, jak pfesné maji
,ZACI S UCITELEM® postupovat, co sledovat, na co se zaméfit);
objevuji vztahy a pfi¢iny; sami kladou otazky;
snazi se sami na né odpovédét

uditel — pfipravi zakim cely postup pokusu;
pomaha jim pfi realizaci; upozoriuje na
problematicka mista; klade pomocné otazky

Zzakovsky ucitel stanovi pouze vyzkumnou otazku; poskytne
JZACI* material k pokusu; radi jen pfi problémech (nechéa
(ucitel facilitator) maximalni prostor zakim)

Zaci pracuji samostatné; sami navrhuji pribéh
pokusu, prfedpovidaji feSeni a sami provadi
pokus; kladou si otazky asami si na né
pfipadech) asjeho pomoci na né hledaji
odpoveéd skrze vlastni ¢innost

Tab. 13: Typy pfirodovédnych pokust v zavislosti na aktivité ucitele a Zaka

Ucitel by se m él zamyslet p ¥i praci s pokusem zejména nad t émito otazkami
(tento postup by mél mit ugitel vzity, nebot jej bude pfedavat svym zakam):

1. Co chci zkoumat? PfemysSlejte o tom, co vas zajima, inspiraci maze byt internet,
zajimavé knihy, nebo také prosté pozorovani okolniho svéta, kdyZ jdete tfeba po ulici.
2. Stanovit si otazku. Jasna formulace otazky pomU(Zze vytvarovat jasnou predstavu o
tom, co chcete zkoumat. Na prvnim stupni je vhodné, kdyZ otdzku formuluje ucitel (ale
muze tak Cinit na zakladé toho, co Zaky zajima, co vyplyva z jejich zZivotnich situaci).

3. Stanoveni prognézy (hypotézy). Jaky si myslite, Ze bude vysledek?

4. Planovani. Jaké véci budete k pokusu potfebovat, kde je najit nebo koupit?

5. Jak si budete zaznamenavat své vysledky?

6. Co muze vysledek pokusu ovlivnit?  Stanoveni proménnych veliin. Pfi pokusu
ménime vzdy jen jednu promeénnou veliinu, ostatni nechame stejné.

7. Zapis vysledk u (do grafu, tabulky, fotografie, text, kresba).

8. Vyhodnoceni. Jaka byla hypotéza? Jaké obtize jste béhem pokusu Fesili? K jakému
zavéru jste dosli?

Pokusy v sobé& nesou motivaéni naboj, u€i zaka védeckému poznavani (samoziejmé
ve zjednoduSené podobé). Podrobné o pfirodovédnych pokusech v primarnim
vzdélavani, jejich vyuziti a didaktickych souvislostech viz naSe prace pod nazvem
Pedagogicky vyzkum Zakovskych prirodovédnych pokusu v primarnim vzdélavani.
(Simik, 2011)

Morfologicka cvi €eni — pfi morfologickych cvi€enich Zaci bezprostfedné pracuji
s pFirodninami, sleduji jejich stavu téla, barvy, viing, jako? i dali vlastnosti. Zaci mohou
napf. lupou zkoumat, mohou pfirodninu (rostlinu) rozfezat, aby zjistili, jak vypada
zevnitf. Ve spojitosti s morfologickymi cvi€enimi mohou Zaci také vytvaret vlastni
herbare. Také mohou manipulovat s horninami, nerosty, sledovat jejich stavbu apod.
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Vytvafeni (nacvik) dovednosti — pfi pouziti téchto praktickych metod se Zaci udi
riznym psychomotorickym dovednostem, uci se néco délat prakticky, zpravidla to, co
souvisi (vice ¢i méngé) s praktickym Zivotem a mohou to vyuZit nejen ve Skole.

Mezi specifické metody mizeme zaradit nasledujici (viz také Podrouzek, 2003):

* prace na Skolnim pozemku (zahrad &) - Zaci se uci péstovat napf. zeleninu,
hrabat listi, ryt, plit apod.

e chov drobnych ¢&i domacich zvi fat — Z&ci jednak poznavaji zpusob Zivota
daného Zivocicha, jednak se uéi prakticky o né&j starat (krmit, dbat na udrZzovani
vhodného Zivotniho prostfedi, napf. CiSténi akvaria). Pro chov jsou typicti
jednak domaci mazlicci (pes, koCka, papousci, kie€ci aj.), tak drobny hmyz,
ktery je nenaro¢ny na chov (napf. pakobylky) a drobné ryby. Pokud déti bydli na
vesnici a jejich rodi¢e maji vétSi domaci zvifata (ovce, kravy, slepice aj.),
mohou se déti starat i o tyto a ucitel muze se tfidou chodit do téchto obydli
(statkd) na exkurzi

» péstovani rostlin vkv étind€i — Zaci se staraji o rostlinu (vychovny efekt) a
také poznavaji jeji vyvoj a reakce na prostredi

e vytvarteni shirek — Zaci si vytvareji vlastni sbirky rdznych druht pfirodnin (napfr.
rostliny-herbar, listy, horniny a nerosty, semena rostlin aj.), ale i jinych sbirek
(napf. postovni znamky s historickou tématikou, turistické znamky, sbirky map,
erbl aj.)

* uréovani pfirodnin podle kli éi nebo atlasu - Zz&aci se uéi pouzivat
jednoduché klice (napf. dichotomické — vybér vzdy ze dvou moZznosti) pro
uréovani pfirodnin dle diakritickych znakud, nebo hledaji pfirodniny v atlasech
podle jejich vzhledu (nékteré klice pFedstavime v kapitole o materialné-
didaktickych prostfedcich)

e prace s mapou, buzolou, kompasem — Zaci se uci prakticky orientovat a
smeéfuji tak k o¢ekavanym vystupim ve vzdélavacim okruhu Misto, kde Zijeme

Kromé& vySe uvedeného se metoda nacviku dovednosti mdze vyuzit pro

dosahovani konkrétnich o¢ekavanych vystupl v jednotlivych tematickych okruzich

(viz nasledujici tabulka):

Tematicky okruh dovednosti

Misto, kde Zijeme orientace vobci, cesta do Skoly,
orientace ve Skole, urCovani svétovych
stran v pfirodé, rozliSovani pfirodnich a
umelych prvkd v krajiné

Lidé kolem nas pravidla souZiti — nacvik ve tfidé
(pravidla tfidy), manipulace s penézi
(nékupy apod.), chovani mezi lidmi
(napf. v MHD, na ufadé)

Lidé a ¢as prace s casovou 0sou, VvyuZivani
artefaktd v knihovnach, archivech,
muzeich, chovani v muzeich apod.,

Rozmanitost pfirody viz vySe nad tabulkou

Clovék a jeho zdravi hygienické navyky, zplsoby zdravého
stravovani, chovani v silni¢nim provozu,
nécvik chovani pfi setkani s cizimi lidmi,
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chovani pfi mimofadnych udélostech
(pozar, povoden aj.), komunikace na
tisfiovych linkéach, bezpe€né chovani pfi
hie, nacvik prvni pomoci

Tab. 14: Ukazka dovednosti v kontextu dil€ich tematickych okruh

U nécviku dovednosti se uplatiiuje také metoda ndpodoby , zvldsté u malych déti.
Casto je to ugitel, ktery détem ukazuje ,jak na to*, ukazuje jim postupy a Zaci jej pak
napodobuiji.
Produk éni metody - pfi pouZziti téchto metod vznikd néjaky produkt, hmatatelny
vyrobek, Zaci mohou napf. vyrabét plakaty, tvofi referaty, kresli vykresy, modeluji
krajinu z plasteliny, stavi mésto z krabi¢ek od lékl, vyrabi modely lidského téla,
vyrabéji vlastni mapu (plan), vytvareji skladacky (puzzle), tvofi rodokmeny aj.
Dramatizace — dramatizace je metodou, pfi niZz se dité dostava do ruznych roli, které
hraje. VétSinou se dramatizace poji s tim, jak bychom se méli chovat ve spole¢nosti
(dramatizace setkani lidi pfi rGznych pfilezitostech). Hrat zaci mohou ale napf. i zvifata,
mohou si hrat na cestovni kanceléF, sehréat volby, rekonstruovat historickou bitvu nebo
udélost (napf. husitské boje), dramatizovat mohou vyjevy z rodinného Zivota, fungovani
obchodu (obchodni jednani), predvolebni kampan, proces u soudu, predstaveni
kulturnich projevi a subkultur, dramatizace povésti a mytld, mohou zahrat situaci
nehody a poskytnuti prvni pomoci, evakuaci apod. Dramatizace m& vliv na Zakovu
zkuSenost, mize si vyzkouSet néco ,jako dospély”, alespon ¢asteéné se na nékteré
situace pfipravit, nebo si pomoci dramatizace uvédomi, jaky byl tfeba Zivot v minulosti.
DidaktickhA hra — nesmime opomenout velmi efektivni metodu vychazejici
spontanni ¢innosti déti, ktera sleduje didaktické cile (Pracha, Walterova, Mares 2009,
s. 51). Pfi hfe neni primarni funkci naucit se néco nového, zatimco tato funkce
vystupuje do popredi pravé pfi didaktické hfe. Cilem je tedy néco se naucit, rozvinout
dovednost, schopnost.
Existuji rizna déleni didaktickych her (napf. Petty, 2004, s. 189; Jankovcova in Manak,
Svec 2003, s. 128; H. Meyer in Malach, 2003, s. 128).
Pro vyuku v pfedmétu Clovék a jeho svét bychom vyzdvihli zejména nésledujici typy
didaktickych her:
e kvizy — napf. na motivy televiznich pofadu (AZ kviz)
e soutéZe — napf. na motivy Riskuj, Chcete byt milionafem a,j.
» simulaéni hry (hrani rdznych roli) — vyuZiti hlavné metody dramatizace
» hry se stavebnicemi — stavéni modell, demontédz/montaz véci
e hry s pravidly — vymyslime vlastni pravidla, napf. na motivy deskovych her, ale
hra ma jiné pravidla (naplf) — napf. Z pohadky do pohadky (déti cestou do cile
plni rizné ukoly)
« mysSlenkové a strategické hry — napf. ekohry (jak zachranit prales)
* hry na motivy pexesa — hledani riznych souvislosti (napf. historicka udélost a
historick& osoba)
« hry na motivy karet (kvarteto) — napf. sdruZzovani 4 konkrétnich historickych
paméatek dle architektonického stylu
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Vyhodou didaktickych her je skute€nost, Ze déti si nepfipadaji, Ze by se ucily, pfesto
k ueni dochazi. Je tak postardno o motivaci a déti zpravidla pfijimaji informace
obsaZené ve hfe snadnéji, chtéji se Cinnosti déle vénovat, udrZi pozornost.

6.4 Moderni vyukové metody podporujici kritické mys leni

Zde jsme zarfadili vybrané metody, které néktefi autofi, napi. Marak, Svec, (2003), fadi
mezi tzv. komplexni vyukové metody. Nebudeme v3ak uvadét ty metody, jez vice
souviseji s organizaci vyuky (napf. individualizovana vyuka) — na organiza¢ni formy se
zaméfime v nasledujici kapitole. Zaméfime se na metody kritického mysleni, nebot
ony svym charakterem odpovidaji modernimu pfistupu k vyuce, zejména v oblasti
poznavani svéta (tedy i ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét). Budeme tyto metody
nazyvat moderni, nebot jejich pouZiti se rozSifuje spiSe v posledni dobég&, v minulych
letech (pfed kurikularni reformou) byly spiSe vyjimecné.

Metody kritického mySleni — metody, pfi niz u€ime Zaky myslet je v integrovaném
pfedmétu velmi Zadouci, nebot je dulezité, aby zZak chapal souvislosti a umél kriticky
hodnotit informace, kterych je, vzhledem ktzv. informacni explozi, mnoho. Autofi
Steelova, Medith, Temple a Walter in Sebestova (2006) popisuji jednotlivé faze pfi
vyuZziti metody kritického mysleni

a) evokace - Z&k si nejdfive vybavuje, co o dané problematice vi a vytvari si vlastni
mySlenkovou strukturu poznatku. Stard fakta pfehodnocuje, dava je do souvislosti s
novymi informacemi, a pak je vétSinou rekonstruuje. Dale je nutno aktivizovat zaka k
tomu, aby vyjadfoval myslenky vlastnim jazykem, a motivovat jej k samostatné praci.

b) uvédom éni si vyznamu - zde probiha samotné uceni se, osvojovani a fixce ucCiva
— Z&k pfichazi na to, pro¢ to tak je, u€i se rozumét tomu, co se uci, interiorizuje
informace. DuleZithd je pomoc ucitele pfi vytvafeni spojnic mezi starymi a novymi
informacemi.

c) reflexe — v posledni fazi dochazi k upeviiovani nauc¢eného uciva a rekonstrukci
novych myslenkovych schémat. Zaci maji interpretovat své poznatky vlastnimi slovy a
sdélovat si je navzajem.

Ve vyuce, kde uplatiiujeme metody kritického mySleni Ize v riznych fazich pouzivat
zejména nasledujici konkrétni metody (bez naroku na uplny vycet):

Brainstorming — je postaven na myslence, Ze je tfeba oddélit vymySleni napadd od
jejich kritického posuzovani. Ma dvé faze (prvni - kreativni a spontanni, druha -
raciondlni a logicka). Cilem prvni faze je vyprodukovat co nejvétSi mnozstvi napadd na
dané téma, ve druhé fazi tyto napady utfidujeme, klasifikujeme a vybirdme ty z nich,
které se jevi jako vhodné pro dalSi vyuZziti (Sarkozy, 2011).

Volné psani — je metoda podobné brainstormingu, s tim rozdilem, Ze zapisujeme to,
co nas napada v celych vétach (k danému tématu). Cilem je zapsat co nejvice
myslenek, nazorud, zkuSenosti apod. Pravidla volného psani jsou nasledujici: Pi§ po
celou dobu, co té k tématu napada. Pis celymi vétami.

Nemusi$ se k napsanému vracet, opravovat ho nebo vylepSovat. KdyZ nevis, co psat,
pis, cokoli t& napada ("Ted mé nic nenapada.” nebo "Co mam psét dal?)

MySlenkovd mapa - je metoda, pfi niz graficky zaznamenavame slova ¢&i véty, ale
také obrazky do uspofadané struktury (spojovani napf. ¢arou, lze barevné odliSovat
apod.). Tzv. mentalni mapy slouzi ke generovani, vizualizaci, strukturaci a klasifikaci
napadd — Casto se pouZivaji pfi FfeSeni problému. Podrobny postup, jak pracovat
s mySlenkovymi mapami je popsan napf. vknize T. Buzana (2007) ,Mentani
mapovani“.
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Pétilistek — Podstatou metody je dovednost shrnout stru¢né néjaké téma, nazor, svij
postoj. Pétilistek je tedy pétifadkova aktivita, ktera vyZaduje slucovani informaci a
nazoru do struénych vyrazu, které popisuji namét. Autor ma svuj ndzor nebo své pojeti
tématu & védomosti vyjadfit co nejvystizngji. Kazdy zak piSe sam podle sebe, a
nehodnoti se, co je a co neni tzv. Spatné — cilem je umoznit Zakovi vyjadfit viastni
pochopeni problematiky. Pétilistek obsahuje 5 Fadku, kdy prvni fadek tvofi jednoslovné
téma, namét, nazev (obvykle podstatné jméno), na druhém je dvouslovny popis
namétu, jeho podstatnych vlastnosti, jak je vidi pisatel (odpovéd na otazku, jaky je
namét) — dvé pfidavna jména. Treti Fadek je sestaven ze tfi slov (ve formé slovesa)
vyjadfujicich d&jovou slozku ndmétu — co téma dé&la nebo co se s nim dé&je. Ctvrty
fadek predstavuje véta o Ctyfech slovech vztahujici se k ndamétu (neni omezeno na
ur€ity slovni druh), paty fadek uvadi jednoslovné synonymum, které rekapituluje,
opétné formuluje podstatu ndmétu (Altamnova, 2014).

Nedokon €éené véty - zakladem této metody je vyvolavat pomoci viceznaéného a
nestrukturovaného podnétového materialu (zacatek véty) rizné védomé ¢i nevédomé
reakce. Zak pak promitd do odpovédi na podnéty své charakteristické odpovédi,
nahledy na dané téma (Svoboda, 2001).

Kli€ovéa slova — z textu vybereme Ctyfi nebo pét kliCovych pojmd a napiSeme je na
tabuli. Dvojice Zakd maji pét minut na to, aby si promyslely, jak spolu mohou tyto pojmy
souviset. SnaZi se odhadnout, o ¢em bude dany text (povidka, Uryvek) pojednavat.
Poté se zeptdme na nékolik verzi toho, co se bude dit, o ¢em budeme ¢&ist. Nakonec
vyzveme Zaky, aby peclivé v textu sledovali, zda se béhem &etby jejich zavéry potvrdi.
I. N. S. E. R. T — nazev tvofi zkratky anglickych slov (interactive — interaktivni, noting

- pozndmkovy, system for - systém pro, effective — efektivni, reading — Cteni a
thinking - mysleni). Zaci pfi praci s textem délaji do textu rtizné znadky, jimiz vyjadiuji
svyj ,vztah" k textu: fajfku tam, kde v textu narazili na informaci, ktera potvrzuje to, co
uz védeéli, minus tam, kde se setkali v textu s informaci, kterd je v rozporu s tim, co si
mysleli, Ze védi, plus tam, kde v textu narazili na zajimavou novou informaci a otaznik
tam, kde né€emu v textu nerozuméli nebo kde by radi méli dalSi informace. V prabé&hu
Cetby vybraného textu délaji Zaci prislusné znacky po okraji papiru tam, kde se jim to
zda dulezité. Ve fazi reflexe si potom vytvori tabulku, do které zaznamenaji tfi nebo
Ctyfi poloZzky pod kazdou znacku, kazdou kategorii informaci.

Podvojny denik — tato metoda slouzi Zakaim k tomu, aby si mohli [épe spojit material z
textu se svymi vlastnimi prozitky, napomaha zakam najit osobni vztah k tomu, co se
uci. Zaklad podvojného deniku tvofi svisla ¢ara uprostfed Cistého listu papiru. Na levou
stranu si zaci vypiSi z textu néjakou pasaz ¢i obraz, ktery na né uritym zpusobem
zapusobil (at jiz pozitivné, ¢i negativné). Napravo od ¢ary by méli napsat komentar ke
zvolené pasézi: napf. Co je pfimélo zaznamenat si pravé ji? Co jim pfipomnéla?
Jakou/é otazkuly v nich vyvolala. Po pfecteni komentafe se dobrovolnici déli o své
pocity a nazory s celou skupinou.

Zprehazené v éty - pfipravime pét nebo Sest liste¢kd, na kterych bude rozepséan dany
text (téma) po jednotlivych sekvencich nebo jednotlivé ¢&éasti logického Fetézce.
Jednotlivé listky s vétami &i vyroky jsou zpfehazené. Zaci musi sestavit véty do
spravného poradi.

Skladankové u €éeni — pfi této metodé jsou Zaci rozdéleni do dvou skupin (zékladnich a
expertnich), v zékladni skupiné je vzdy jeden ¢len z dané expertni skupiny, Zaci
uvadéji své naméty, postfehy k danému tématu nejprve ve skupiné expertni, kde
skupina obdrZi pracovni text nebo pracuje s Gasti textu v uéebnici. Zaci maji svou
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uCebni latku poradné prostudovat, ujasnit si nesrovnalosti, shodnout se na urcitém
zapisu. Pak jdou do své zakladni (domovské skupiny) a Zaci jeden po druhém jsou
nyni v roli ucitele, ktery mé za kol pfedat své znalosti z prace v expertni skupiné
ostatnim zakdm ve své zakladni skupiné (Steel, Meredith, Temple, 1997).

Kostka — metoda se jmenuje podle Sesti stén kostky, jelikoz mé Sest zadani, z nichz
kazdé se vyzvou, co ma zak s tématem (ucivem) délat, jak o ném ma premyslet.
KliCova slovesa pfi jednotlivych zadanich jsou: popis (jak dané téma vypada, co
vidime...), porovnej (¢emu se to podob4, od ¢eho se lisi...), vybav si/asociuj (co se ti
vybavi, kdyZ se fekne...), analyzuj (z ¢eho se dana véc sklada), aplikuj (jak to muzes
pouzit) a argumentuj (pro a proti — klady a zapory). (Steele, 1997).

Uvedené metody svym charakterem velmi GUzce koresponduji s prvky konstruktivistické
vyuky, pfi které je Zak aktivni a je to on, kdo si utvari své vlastni poznani. Tyto metody
se hodi de facto ke kazdému tématu, velmi ¢asto je spojujeme s praci s textem (at jiz
uCebnice, encyklopedie, pracovniho listu, internetového c¢lanku) apod. Vzhledem
k tomu, Ze $itka informaci ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét je znaéna, je jednou
z kompetenci Zaka schopnost kriticky myslet (kompetence k uceni). Zaroven tyto

s >z

metody pomahaji uciteli diagnostikovat proces u€eni Zaka.

6.5 Shrnuti 6. kapitoly

Vvyukovd metoda (metoda vyuky) je systém vyu ¢€ovacich €innosti u éitele a
u€ebnich aktivit Zdk G sméfrujicich k dosazeni danych eduka ¢nich cil . Volba
vyukové metody je jednim z krok 0 ugéitelovy didaktické analyzy — odpovida na
otazku JAK u €ivo p fedat zak im, jakym zp Gsobem. Na rozdil od organiza ¢€nich
forem se vyukova metoda zam éFuje na vnit ini stranku vyu €ovaciho procesu (jak
je vyuka organizovana pro to, aby Zak dané téma poc  hopil), tyka se tedy hlavn é
pusobeni na mysleni zaka a jeho ,setkani“ su  €ivem a posléze jeho zvnit Fnénim
(pochopenim). Volbu vyukovych metod ovliv___fuje fada faktor G, zejména pak cile a
ukoly vyuky, obsah a metody daného oboru, zn  éhoz uéivo vychazi, osobnost
Zaka, specifika t Fidy, vn {Si podminky a osobnost u__gitele.

Existuje Fada klasifikaci, z nichz nej c¢astéji se v literatu Fe pracuje s klasifikaci
Manakovou, jenz ¢Eleni metody vyuky dle Fady aspekt 0, nejéastéji je pak pouzivan
aspekt didakticky a zde klasické vyukové metody. Ty muzeme rozd élit do t fech
hlavnich skupin — slovni, nazorn _é-demonstra €ni a praktické. Mezi metody slovni
fadime zejména popis, vysv étlovani, vyprav éni (tzv. monologické) nebo
rozhovor, dialog a diskuzi (dialogické). Slovni met  ody doprovazeji i v étSinu
metod jiného typu. Vzhledem k pot Febé& nazorného vyu éovani na 1. stupni ZS je
vhodné pouzivat metody ndzorn _é-demonstra €ni, jeZ umoz fuji zak im smyslové
poznavani, p fedevdim zrakového. Mezi tento typ metod fadime hlavn é
pozorovani p fedméta a jeva, jez muze byt razné odstup novano (pozorovani
redlnych p redméta, model G, obraz ). Ve vyuce uplat nujeme hlavn & tzv. fizené
pozorovani. Do této skupiny metod jsme také za  Fadili praci s textem, nebo t' i ten
nabizi Zakovi jistou formu prezentace (verbélni a o  brazovou) konkrétniho u é&iva.
Treti skupinou metod, jez svym charakterem umoz  nfuji Zakovi jeSt & dusledn &jsi
poznéani, jsou metody praktické. Do této skupiny pat ¥ pokusy, morfologick&
cviéeni, vytva feni (nacvik) dovednosti — v oblasti  Clovék a jeho sv &t zejména
prace na Skolnim pozemku (zahrad &), chov drobnych €I domacich zvi Fat,
péstovani rostlin v kv étinaci, vytva feni sbirek, ur €ovani p firodnin podle kli €a
nebo atlas G, prace s mapou, buzolou, kompasem. Mezi praktické metody
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muzeme také zafadit produk €éni metody, dramatizaci a zejména didaktickou hru
(napf¥. kvizy, sout éZe, simula éni hry, stavebnicové hry, hry s pravidly, deskové
hry, mySlenkové a strategické hry, hry na motivy pe xesa a karetnich her).

V zavéreéné ¢asti kapitoly jsme se v énovali metodam rozvijejicim Kkritické
mySleni, jehoZ rozvoj p Fi poznavéani sv éta v dob & informa €éniho v éku a informa €ni
exploze je velmi d dGlezity (i vzhledem k Sirokému zab éru poznatk G z mnoha
raznych v édeckych disciplin, z nichz se rekonstruuje konkrétn i pFirodov édné a
spole éenskov édni u €ivo). Stru éné jsme tak p Fedstavili metodu brainstormingu,
mysSlenkové mapy, p étilistku, nedokon €enych a zp fehazenych v ét, metodu
INSERT, podvojny denik, kostku a skladankové u &eni. Tyto metody aktivizuji
Z&ka, rozvijeji jeho mysleni, projevuje se vnicht  aké vliv socidlniho u ¢éeni a svym
charakterem podporuji konstruktivisticky p fistup kwvyuce, ktery vnimame
v kontextu poznavani sv éta dit&tem v ramci vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét
jako Kli éovy.

6.6 Otazky a ukoly k 6. kapitole

6.1) Jaka je role vyu €ovaci metody ve vyuce?

6.2) Vyjmenujte hlavni faktory, jez ovliv  fuji volbu vyu ¢ovaci metody.

6.3) Jaké vyukové metody Fadime k metodam monologickym? Popiste roli metod
monologickych ve vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

6.4) Které vyukové metody pat F pod metody dialogické? Uve dte, kdy je vhodné
jejich pouziti ve vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

6.5) Jaké druhy otdzek mame?

6.6) PopiSte p finos metod nazorn é-demonstra ¢énich a zd dvodn éte jejich
dalezitost ve vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

6.7) Rozliste druhy pozorovani a stru  €né je popiste.

6.8) Jmenujte n ékteré d dlezité prvky Fizeného pozorovani.

6.9) Blize charakterizujte roli pokus 4 v pfirodov édné vyuce. PopiSte postup
prace s pokusem.

6.10) Jaké dalsi metody praktické Ize vyuzit ve vzd  élavaci oblasti Clov ék a jeho
sv ét?

6.11) Uvedte pfiklady didaktickych her a popiste vyznam didaktické hry pro dit é
(24ka).

6.12) Jaké t /i zakladni faze rozliSujeme p A pouZziti metod kritického mySleni?

6.13) Jmenujte n ékteré p riklady konkrétnich metod kritického mysleni a defin ujte
jejich podstatu.

6.7 Koresponden €ni ukoly k 6. kapitole

KU 6.1) Napiste vyprav éni na vami vybrané téma pro zaky 1. nebo 2. ro  éniku ZS
vztahujici se k tematickému celku Lidé a  ¢as (na 1 A4).

KU 6.2) Zvolte si téma z tematického okruhu Misto, kde Zijeme (pro 4. a 5. ro €nik)
a vypiSte kn ému otazky zji§ tovaci, otev fené, uzavrfené, Kkonvergentni,
divergentni, na pozorovani, problémové, na posouzen i situace. Ke kazdému typu
otazky vytvo fte 2 konkrétni otazky.

KU 6.3) Vytvo fte powerpointovou prezentaci na vami vybrané téma z tematického
okruhu ,Lidé kolem nas” pro 4. nebo 5. ro  ¢énik.
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KU 6.4) Pisemn é pfipravte 1 p firodov édny pokus se viemi jeho nalezitostmi pro

1. stupe 1 ZS (tematicky okruh Rozmanitost p  Firody) pro libovolny ro  énik.

KU 6.5) Vymyslete 1 didaktickou hru na vami vybrané téma z tematického okruhu
Clov ék a jeho zdravi. Ro énik si m gzete zvolit.

KU 6.6) Udélejte brainstorming na téma ,Elekt FAna“ a poté napsané pojmy
analyzujte dle jejich vyznamu (charakteru) a pisemn €& je strukturujte — vytvo fte
tak osnovu pro tematicky celek Elekt  Fina.

KU 6.7) Vymyslete a napiste 6 v ét k metod & ,zp Fehazené v éty* na vami vybrané
téma ze spole éenskov édni oblasti (tematicky celek Lidé kolem nas nebo Li  dé a
¢as).
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7. Organiza éni formy vyuky v integrovaném p  fedmétu Clov ék a
jeho sv ét

V této kapitole se strucné podivdme na oblast organiza énich forem vyuky ,
pfipomeneme si jejich rozdil od vyuCovacich metod a pfedstavime si podrobnéji
zejména ty organizacni formy vyuky, které jsou svym charakterem typické pro
pFirodovédnou, historickou & geografickou vyuku (pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho
Svét).

Jiz znazvu vyplyva, Ze organizacni formy vyuky néjakym zpusobem organizuji
¢innosti u ¢itele i zak G pfi vyu €ovani a u €éeni. Organiza¢ni formy vyucovani mizeme
charakterizovat jako zpuisob uspo fadani celého vyu €ovaciho procesu, jeho slozek
(uéitele, Zaka, u €iva) a vzajemnych vazeb v €ase (dynamickd stranka) a v
prostoru (staticka stranka) . (Malach, 2003a).

Organizacni formy vyuky se tykaji pfedevSim vnéjSi stranky eduka €niho procesu ,
nebot se ani tak netykaji mySlenkovych postupl Zaka a ucitele pfi u€eni se, resp.
vyucovani, ale tykaji se toho, jak vyuka vypada navenek, jak ji mizeme pozorovat, kde
se odehrava, v jakém seskupeni pracuji Zaci nebo jak dlouho vyuka probiha.
Klasifikace organizaCnich forem je relativné ustalena a organiza¢ni formy vyuky se
rozd éluji nej €astéji dle t Fech kritérii (napf. Manak, 2003):

a) podle vztahu k osobnosti Zaka

b) podle charakteru vyukoveého prost  Fedi a organizace prace

c¢) podle délky trvani.

Tuto klasifikaci pouzijeme pro vnitini diferenciaci této kapitoly. Nejprve se podivame na
organizacni formy z hlediska poc¢tu zakua, poté dle prostfedi a nakonec se dotkneme
¢asového hlediska.

7.1 Organiza €ni formy vyuky dle vztahu k osobnosti Zaka

a) Vyuka hromadna (frontalni) — pfi této formé pracuje ucitel najednou se vSemi Zaky,
celou tfidou najednou na plnéni stejného dkolu, nebo vysvétluje ucivo. Vyhodou je
Casova i ekonomicka efektivita, naopak nevyhodou je skutecnost, Ze vétSinou vsichni
Zaci nepracuji tak, jak by meéli (komunikaci s ucitelem zajistuji zejména chytfejSi a
aktivnéjSi Zzaci). Tato organizatni forma se jevi vhodnd zejména u vysvétlovani
naro¢nych pojmu, se kterymi by si zaci tézko poradili, nebo pfi demonstraci predmét a
jevlt, kdyz neni dostatek pomucek. Vyuka hromadnd se hodi také pfi pouZiti
audiovizualni techniky (nap¥. dokumentarni film), pfi praci s interaktivni tabuli. Casto se
také vyuka hromadna vyuZiva prfi testovani a hodnoceni Zaki (pisemny test). Zaci se
zpravidla zapojuji do vyuky méné casto nez v jinych forméach, byvaji pasivnéjSi. Na
druhou stranu, pokud ucitel dokaze Zaky svym vysvétlovanim, vypravénim, popisem aj.
zaujmout, udrZzet Zdkovu pozornost, jevi se tato forma jako velmi efektivni.

b) Vyuka skupinova a kooperativni - pfi této formé jiz Zaci pracuji nikoli v mensich
skupinach (jiz od dvojice Ize hovofit o skupinové vyuce). PiestoZe se vV literatuie
pomérné Casto objevuji tyto organizacni formy spole¢né, nejedné se Uplné o totéz:
Hlavnim rozdilem mezi vyukou skupinovou a kooperativni je ten, Ze v kooperativni
vyuce musi ve skupiné pracovat vSichni Zaci (u€itel u€ebni tlohy formuluje napf. takto:
Kazdy ve skupiné vytvofi pojmovou mapu k pojmu gravitace a potom vytvofite z téchto
map jednu), aby splnili dany ukol. Zatimco ve skupinové vyuce je zadan ukol ,za celou
skupinu®, tzn. skupina uspéje, kdyZz 0kol vyfeSi alespori jeden Zak. Jinymi slovy
kooperativni uspofadani vyuky je zalozeno na principu spoluprace pfi dosahovani cild.
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Vysledky jedince jsou podporovany ¢innosti celé skupiny a cela skupina ma prospéch z
¢innosti jednotlivce. Zakladni pojmy kooperativnino vyudovani jsou tedy sdileni,
spoluprace, podpora. (Kasikova, 1997, s. 27)

V kooperativni vyuce tak v ramci skupiny dochazi k rozd éleni roli a funkci a
vSichni se do ukolu musi zapojit, protoZe nikdo nen i v roli nahraditelny. Kazdy za
pomoci ostatnich tvofi néco pro sebe, néco vlastniho.

Zaci maji zpravidla v ramci kooperativniho u  &eni své role , napf. vedouci skupiny,
informétor (zjistuje informace), zapisovatel (zaznamenava vysledky), mluvéi (sdéluje
vysledky), nosi¢ (zajistuje pomucky) apod.

Vyuka skupinova je vhodna zejména pfi praktickych Cinnostech (pokusy, morfologicka
cviCeni, prdce s mapou apod.), jakoZ i pfi praci stextem, pfi zjiStovani zakovskych
prekonceptll — zaci mohou mezi sebou diskutovat. Velky vliv ma tedy socialni uceni.
Skupinovéa vyuka je vhodna i tam, kde se vytvafi néjaky vétSi produkt edukace (napf.
plakat, mapa, prezentace, scénka aj.). Zaci si mohou navzajem pomahat, uci se
pracovat v tymu, coZ je jedna s kompetenci, které jsou cenény i praktickém Zivoté pfi
uchazeni se o zaméstnani.

¢) Vyuka individuélni — pfi této formé vyuky se ucitel trvaleji vénuje jednomu Zakovi
(nejCastéji pfi doucovani). Je to tedy ,jeden na jednoho”. Ucitel by mél vénovat Zakovi
veSkery Cas, ktery Zak pfi ueni se potfebuje. Ve svém dusledku nelze uplatfiovat ve
tfidé, kde je skupina zakl. To je feSeno v podobném, ale presto odliSném pfistupu, tzv.
individualizované vyuce. V pedagogické praxi mdze mit tato metoda velky vyznam pfi
vyuce nadanych zZaku s vysokym zajmem o poznavani svéta — ucitel mu zpracuje
kontroluje.

d) Vyuka individualizovana — feSi problém nedostatku ugitelt v individuélni vyuce. Pfi
této formé vyuky je sice jeden ucitel, ale pracuje zvlast s kazdym Zzakem. ZAci
postupuji individualné, dle svého tempa. V historickém kontextu mazeme rozliSit tFi
systémy této vyuky (Zormanov4, 2012):

1) pueblovskd soustava - Zaci pracuji samostatné (nebo se sdruZuji do zajmovych
skupin), ucitel ma zde roli pomocnika, radce zakl pfi u€eni a organizaci prace, také
Zaky individualné zkousi, ale jinak do jejich u€eni a prace nezasahuje.

2) daltonska soustava (daltonsky plan)  — ucitel je zde opét v roli radce, u€ebni latku
Zakum neprednasi, nybrz ti si ji osvojuji samostatnym studiem, pfi kterém je jim ucitel
napomocen radou, sestavovanim pracovnich poukazu, tj. jakychsi pracovnich navodud
pro samouceni (typické pro daltonsky plan je to, Ze Zaci s ucitelem uzaviraji kazdy
mésic smlouvu, kterou se snaZzi plnit, v niz je obsazeno ucivo v podobé ucebnich
problému).

3) winnetska soustava -  vychazi z daltonského planu, avSak snaZi se eliminovat jeho
nedostatky (nedostatecné opakovani, nesystematické ziskavani pozantki a vysoké
naroky na Zakovu vali). | zde funguje princip samouceni, ktery je kombinovan s
hromadnym vyu€ovanim a skupinovou praci. UCivo je rozvrzeno do dil¢ich cila, je
stejné pro vSechny Z&ky a je jimi osvojovdno samoucenim tak, aby byl zachovan
princip individualniho tempa.

e) Diferencované vyu €ovani — tento typ organizacni formy neni pfilis rozsifen, jelikoz
v ném jde zjednoduSené o toto - aby Zaci doséahli stejnych vysledkl, musi k nim kazdy
postupovat jinak. Vyuka je tak pfiméfena schopnostem, zajmim, zvlaStnostem di
perspektivni orientaci Zaku. (srov. napf. Vanova, 1992). V praxi se spiSe uplatriuje jen
okrajové, zejména v zadavani rozdilnych ucebnich Gloh co do obtiznosti (napf. rizna
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zadani pfi sledovani pokusu: Napi$, co jsi vidél, Ze se stalo; Vysvétli to, co se pfi
pokusu stalo — pro¢ se to stalo?; Navrhni/vytvoF pokus s podobnym principem).

7.2 Organiza €ni formy vyuky podle charakteru vyukového prost redi a
organizace prace

Dle tohoto kritéria rozliSujeme nasledujici organiza¢ni formy (viz Manak, 2003):

a) vyuka ve t fidé — je nejvice rozSifenou organizacni formou vyuky. Jeji délka je
zpravidla 45 minut a je dana vnitfnim rozvrhem hodin. Klasicka vyu€ovaci hodina by
meéla obsahovat nasledujici faze:

1. motiva €ni faze — slouzi k navozeni pfijemné atmosféry, upoutani pozornosti Zaka
(napf. pfi tématu hofeni ucitel zapali svicku)

2. expozi éni faze — v této ¢asti hodiny ucitel pfedstavuje nové ucivo, demonstruje,
3. fixa€éni faze — tato fdze umoznuje, aby si Zak ucivo upevnil, procvicil, fesi ucebni
tlohy vedouci k zapamatovani, porozuméni

4. aplika éni faze — v aplikacni fazi se 2ak uci ziskané aplikovat do SirSich souvislosti,
pfemysli o pfesahu do praktického Zivota, feSi u€ebni Ulohy zejména na aplikaci a
tvofivost

5. hodnotici faze - ve zpravidla zavére¢né ¢asti hodiny dochazi k evaluaci, hodnoceni
vyucCovaci jednotky, reflexi toho, co a jak se podafilo, & nepodafilo, formuluji se otazky
¢i ukoly na dalSi vyu€ovaci hodinu nebo pro samostatnou préci.

b) vyuka v odborné u €ebné (laborato Fi) — je rozSifena zpravidla az na druhém stupni
a stfedni Skole, nicméné obcas se specializovana u¢ebna vyskytuje i na prvnim stupni,
resp. Castéji v praxi dochazi ktomu, Ze i Zaci prvniho stupné vyuZivaji odbornou
ucebnu druhého stupné. Jednd se zejména o ucebnu fyzikalni, chemickou,
pfirodovédnou. Specifikem vyuky v odborné ucebné je hlavné jeji materialni vybaveni
(laboratorni sklo, mikroskopy, jednoduché pfistroje aj.). Zaci pak mohou pouzivat vice
praktickym metod (zvlasté v pfirodovédné sloZce edukace). Pokud neni na Skole Zadna
odborné uc€ebna, je také mozné si ve tfidé zfidit alespon ,odborny koutek® (centrum
védy), které by ucitel spole¢né se Zaky alespon zakladnimi pomuackami vybavil (viz
také 8. kapitola). Na tomto principu funguje (vyuka v centrech) napf. Montessori
pedagogika

c) vyuka na Skolnim pozemku - je specifick&d pfedevSim pro pfirodovédnou slozku
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Ve 21. stoleti $kolni zahrady postupné nahrazuji
hfisté s umélym povrchem a prace na 3kolni zahradé (dfive v pfedmétech jako
Pé&stitelstvi — na 2. stupni) ustupuje, resp. nékdy byva integrovana do predmétu Clovék
a svét prace (dfive Pracovni vyu€ovani). Jiz Komensky vyzdvihoval vyznam vyuky na
Skolni zahradé (nejde jen o samotné péstovani napf. zeleniny na policku, ale i o
pozorovani pfirody jako takové). V souc€asnosti se vyuka ve Skolni zahradé spojuje
pfedevsim s ekologickou a environemntélni problematikou. Napfiklad nadaéni fond
Zeleny poklad®® nabizi na svych strankéach ke stazeni manuél na vytvoreni ekologické
zahrady®. Vyznam 3kolni zahrady a vyuky v ni popisuj nékteré novéjsi projekty jako
napf. Promény pro Skoly’. Déti na $kolnim pozemku & zahradé mohou v bezpedném

% http://www.zelenypoklad.org/index2.php?id=55
% brozura ke stazeni zde: http://www.zelenypoklad.org/soubory/zp_manual_brozura.pdf
"% http://www.promenyproskoly.cz/cz/skolni-zahrady/vyznam-zahrad-a-hrist.html
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prostfedi pozorovat pfirodu a jeji zakonitosti, pobyt na ¢erstvém vzduchu pfispiva také
k upevhovani zdravi (vyjma smogové situace).

d) vychazka (didaktickd vychazka) je velmi vhodnou organizacni formou pro
poznavani (zejména) piirodniho prostfedi. Svec (1995) definuje vychazku jako
organiza¢ni formu vyucovani vyuzivanou pfedevSim na 1. stupni zakladni 3koly, jez
umoziuje Zakim poznévat, pozorovat pfedméty, jevy, pamatky v blizkosti Skoly. Trva
zpravidla kratce, nejvySe nékolik hodin. Ugitelé €asto zmirfiuji nejvétSiho ,nepfitele
vychazky* a tim je €as (Casto vzhledem k tomu, Ze nedojdou domluvy s kolegy, ktefi
u¢i nékteré predméty). DalSi pfekdzkou muze byt neznalost ucitele toho, co by détem
ukazal. Svét je v3ak neskuteCné pestry a bohaty a tak uvédomély ucitel bude mit
Zzakim vzdy co ukézat. Vychazka by méla mit jasné stanovené cile a srozumitelné
definované ukoly, které maji na vychazce Zaci splnit a nasledné jejich splnéni
vyhodnotit. Vychazka, kdy se déti jdou jenom ,projit* a ucitel jim sem tam néco ukaze,
ztrdci na hodnoté. Vyvarovat bychom se méli vychazek typu: jdeme se podivat
na kyticky nebo jdeme navychazku podél Ffeky. Neékteré déti obvykle s ucitelem
spolupracuji, ¢ast déti ne a vychazka je pro né pfedevsim odpocinek od Skolni préce.
(Hublova, 2011) Doporucujeme proto, aby soucasti vychazky byl pracovni list, ktery
Zaci vyplhuji. Vzhledem k ¢asové naroCnosti vychazky je Zadouci integrovat témata
vychazky (tzv. integrovana vychazka), kdy spojime napf., historické téma (zamek)
s geografickym (praktick& orientace pomoci kompasu a mapy). Vychazka umoZznuje
také zapojeni vice smyslu, Ize ji spojit také s vychovnymi pfedméty (vytvarné ztvarnéni
jevl — vytvarna vychova, pohybova aktivit — télesna vychova, zaméreni na zvukové
viemy — hudebni vychova, prace v terénu — pracovni vychova).

Priklad vychazky (na geologické téma):

Motiva €ni nazev: Hledaci pokladu

Motiva éni pFibéh: Jak si sedlak poradil s velkym balvanem — cestu zatarasil velky
balvan a lidé se nemohli dostat do vesnice. VSemozné se snazili balvan odstranit, ale
byl pfili§ velky na to, aby s nim pohnuli. Moudry sedlak udélal kolem balvanu ohen
(vSichni se mu smali, Ze kdmen pfece nemUze shofret), ale on pak polil kamen vodou —
a nahle zacal praskat. Udélal to tak nékolikrat, az se velky balvan rozdélil na nékolik
mensich, s nimiZ uz bylo mozno pohnout.

Cile (v jazyce z&ka):

- Z&k si nasbira nékolik hornin a nerosta a urci je

- zak bude provadét ,geologicky prizkum® — uréi strukturu kamene, barvu, tvrdost,
reakci na kyselinu (ocet)

- Z&k nakresli sloZzeni pady na bfehu Feky

- Zzak vysvétli vlastnimi slovy rozdil mezi ,kameny* pfirodnimi a t&mi, co vytvofil ¢lovék
- Z&k popisSe jeden zajimavy zazitek z vychazky ve tfech vétach

Misto vychazka (popis trasy): feka Ropi¢nka u Ropického | Druh dopravy, ¢as
zamku pési vychazka

1. zastaveni: Alej starych dubl — zkoumani pady v listnatém | 90 minut

lese

2. zastaveni: U zdmku — zkoumani stavebniho materiélu
(suté)

3. zastaveni: Svah u feky — zkoumani vrstev na odkrytém
brehu
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4. zastaveni: Soutok feky a potoka — zkoumani hornin a
nerostl v potoce/fece

Cinnosti b 8hem vychazky: Potfebné pom tcky:

Na kazdém stanovisti geologicky prizkum. lopatky, kladivka, sacky na
Hry a Cinnosti s kameny: pfirodniny, metr, psaci potfeby,
- posbirej co nejvic jednou rukou papir (pracovni list) s tkoly

- hry na mifeni (do &tverce)

- malovani na kameny

- stavéni hradu s kamenu (i s vyuzitim sadry,
cementu)

- papirky pod kameny (zapamatuj si, co na nich

je)

Bezpecnostni pozadavky: dobré boty, zvySené |Poznamky
opatrnosti dbéat pfi pfechodu vlakové traté a na
bfehu feky

Tab. 15: Ukazka planu pfirodovédné vychazky

e) exkurze - pedagogicky slovnik definuje exkurzi jako skupinovou néavstévu
vyznamného nebo zajimavého mista €i zafizeni, ktera ma poznéavaci cil a pfimy vztah
k obsahu vyu€ovani: ilustruje, doplfiuje, rozSifuje Zzakovu zkuSenost. (Prucha,
Walterova, Mare$, 2003). Exkurze se liSi od vychazky pfedevSim v tom, Ze zpravidla
jeji obsah nezajistuje ucitel sam, ale néjaky odbornik. Vzhledem k interdisciplinarité
obort vstupujicich do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét mdzeme rozliSovat rtizné
zaméreni exkurze, napf. botanické& exkurze (do botanické zahrady), zoologicka exkurze
(do ZOO0), historicka exkurze (na zdmek) apod. Nevyhodou exkurze zpravidla byva jeji
cena, jelikoZz se musi cestovat dale od Skoly (na rozdil od vychazky). Jinak by spravné
pfipravena exkurze méla splfiovat podobna kritéria jako vychazka (zejména pak
stanoveni cile, uréeni obsahu vzhledem k probiranému tématu, konkretizace u€ebnich
tloh pro zaky, soupis potfebnych materialné-didaktickych prostfedkud, organizaéni
pokyny — zejména Udaje o dopravni situaci, pokud cestujeme hromadnou dopravou).
MuUzeme rozliSovat nékolik typt exkurzi (viz Hovorkova, 2010, s. 9-10):

» tematicka exkurze - ma zakim v praxi ukazat napfiklad zafizeni pracovisté,
urcity technologicky postup nebo zplsob organizace prace pfi konkrétni
¢innosti a to v rozsahu, ktery maji zvladnuty z teoretické vyuky.

« komplexni exkurze - obsahuje problematiku, zasahujici do vétSich tematickych
celk(. V praxi se obvykle jedna o nékolik samostatnych témat stejného oboru,
vzajemné na sebe navazujicich. Prfikladem mize byt vyrobni podnik,
zemédélsky podnik, Gfad nebo obdobna instituce, hotel, nemocnice, stfedisko
sluzeb apod. Zaci se nazorné seznamuiji s tim, jak dany podnik, instituce, misto
zpravidla si Zadé viceclenny pedagogicky doprovod.

* mezipfedmeétova exkurze - tykaji se nékolika ucebnich pfedmétd. Vzhledem
k tomu, Ze jiz vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét v sobé de facto integruje
vice predmétd, je zde potencial pro mezipfedmétovou exkurzi. Jeji efektivita
zavisi prfedevSim na tom, jak se podafi skloubit jednotliva témata z rlznych
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predméta (oborud), aby mezi nimi byla zachovana logicka souvislost a aby jim
odpovidaly i skute¢né moznosti subjektu, ke kterému je exkurze cilena.
V souCasné dobé nabidky exkurzi zprostfedkovava fada cestovnich kancelafi Ci
agentur, napf. agentura Wenku', cestovni kancelaF CK2'%, organizace Talent” aj. Je
treba hledat dle vaSeho regionalniho zaméreni. Tipy na exkurze jisté obdrzite i na
mistech turistickych informacnich centrech.
PFiklad nabidky exkurze pro zaky 1. stupné ZS ve firmé OZO Ostrava (odvoz a
zpracovani odpadu) viz nasledujici obrazek:

Program pro 1. tridu Z$ Program pro 2. a 3. tridu ZS

Popelnice v barvach duhy “ Ozici a Skladkoobr
Hravou formou se déti nauci 5 5 PisniCky skiitk( Ozika déti -
rozpoznat materialy a tridit W I\ navedou, jak bojovat
odpad se Skladkoobrem
Prihlasit Prihlasit
@ Délka programu: 2 hodiny tridu @ Délka programu: 2,5 hodiny tridu

Program pro 4. a 5. tridu ZS$ Program pro 6. a 7. tridu ZS

Kam s nim? 9%

Zamyslime se nad obsahem
jednoho kontejneru na smésny

I

Honzovy rady
(ijak na odpady)

o

Détem poradime, jak naucit

dospélaky spravné vyhazovat odpad
odpad
Prihlasit & 3D promitani Prihlasit
® Délka programu: 2.5 hodiny tridu @ Délka programu: 2.5 hodiny tridu
N J >

Obr. 4: Nabidka exkurzi do OZO Ostrava’™

f) beseda — besedou rozumime takovou vyucovaci formu, pfi které ujasnuje a
prohlubuje Zdkim danou problematiku (téma, vzdélavaci obsah) osoba, ktera ma k této
problematice uzsi vztah nebo se urlité udalosti sama zuUc€astnila. Pfi besedé je
pracovni postup zaloZzen na vykladu (vypravéni, popisu, vysvétlovani) besedujiciho a
na zodpovidani dotazi zakd. (Hradil, 1985, s. 36). Pro vyuku na 1. stupni ZS je
dulezité, aby besedujici odbornik umél zaroveri své odborné znalosti détem
srozumitelné predat (uméni popularizovat védu). Pro ucitele je beseda vyhodna
z nékolika divodl — pozvany besedujici ma zpravidla kvalitnéjSi poznatky z dané
oblasti, ucitel se miZe soustfedit na jinou ¢innost nez vyklad — napf. organizovani
Zakl, diagnostika zakua, cizi ¢lovék ve vyuce plsobi i jako motivaéni prvek, déti
zpravidla davaji také vétsi pozor (lepSi udrzeni pozornosti). Beseda se mize odehrat
jak ve tfidé, tak v mimoSkolnim prostfedi (napf. v muzeu, v hasi¢ské zbrojnici aj.).
V nasledujici tabulce uvadime nékolik pfikladl odbornikd v riznych oblastech, ktefi by
mohli pasobit v roli odbornika.

Osoba (povolani, odbornik) Okruhy témat vhodné k besed &

myslivec Zivot v lese, lesni zvéf, krmeni zvéfe, lov

pracovnik ekologické organizace skladky, odpady, ochrana Zivotniho
prostfedi, rozmanitost pfirodnich

" http://www.wenku.cz/skolni-exkurze/skolni-exkurze-obecne/

7% http://www.ck2.cz/pro-skoly/vylety-a-exkurze/exkurze/104.php
7 http://www.ck2.cz/pro-skoly/vylety-a-exkurze/exkurze/104.php
74 http://cov.ozoostrava.cz/
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spolecenstev, prakticka ekologie

policista dopravni vychova, chovani v silni¢nim
provozu, bezpecnost, chovani Kk cizim
lidem (nebezpeci)

vojak bezpecnost statu, armada

rybar chov ryb, rybnik, ryby

starosta obec, lidé na obecnim Uradé

hasi¢ chovani pfi pozaru, bezpeénost obyvatel,
mimoradné situace

zdravotnik (Iékar) pfi Urazu, nemoci, prvni pomoc, zdrava
Zivotosprava, otazky sexuality

soudce, pravnik oblast prava — lidsk& prava (ditéte),

cestovatel geografie CR, Evropy a svéta

kartograf mapy a plany

rodic role dospélaka, rodina

historik (pracovnik muzea, kronikar obce) | historie obce, kraje

politik volby, politické strany

knéz (pastor, kazatel) cirkve, ndboZesntvi

zastupci z minoritnich skupin (Romové, | kulturni odliSnosti, rozdily, subkultury
Vietnamci)

podnikatel obchod, fizeni podniku, firma
bankér (finanéni poradce) finan&ni gramotnost, penize, rozpocet
meteorolog pocasi, podnebi

Tab. 16: Naméty na besedy v integrovaném predmétu Clovék a jeho svét

7.3 Organiza €ni formy vyuky podle délky trvani

Jako posledni uvedeme pro celkovy prehled organiza¢ni formy dle délky trvani (viz
napf. Pracha, 2009):

a) zakladni vyukova jednotka — jedna se o klasickou vyu€ovaci hodinu, jez trva
nej¢astéji 45 minut. Vzhledem k jejimu ¢asovému omezeni se zpravidla feSi jedno uzké
téma (napf. SloZeni téla rostlin — kofen, kvét, stonek, list).

b) vicehodinova vyukova jednotka  — vyuka v blocich (je charakteristick&4 pro nékteré
alternativni pedagogické sméry). Pfi této formé vyuky se zpravidla feSi komplexné&jsi
téma (napf. Vliv dopravy na Zivot v obci) a Zaci feSi Casto né&jaky projekt, vytvareji
produkty materialni povahy, zpravidla také byva v rozsahu nékolika hodin vychazka Ci
exkurze, nebo beseda. Dulezitym aspektem je vétSi prostor pro nahlizeni na zvolené
téma z rGznych uhld pohledu. U malych déti vSak muzeme narazet na problémy
S pozornosti. Proto je dobré (nutné) i v rdmci jednoho delSiho bloku, ktery tematicky
tvofi kompaktni celek (zpravidla jednodenni projekt) zafazovat hygienické prestavky.

c) zkracena vyukova jednotka — je opa¢nym ekvivalentem vicehodinové vyukové
jednotky. Zafazujeme ji prednostné dle véku 7zaku a jejich potfeb nebo také pfi
specialnich pfilezitostech (jako napf. kratka instruktaZz pred samotnou vychazkou, nebo
naopak zhodnoceni po navratu z exkurze).

Organiza¢ni formy vyuky, podobné jako vyuCovaci metody vybirame zejména
s pfihlédnutim k cilim vyuky a specifikim vzdélavaciho obsahu. Nemélo by tomu byt
naopak.
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7.4 Shrnuti 7. kapitoly

Organiza€éni formy vyuky Ize definovat jako zp__usob uspo Fadani celého
vyu €ovaciho procesu, jeho sloZzek (u Géitele, zaka, u €iva) a vzdjemnych vazeb v_
Gase (dynamicka stranka) a v _prostoru (staticka stra  nka). Jedna se o vn &jSi
uspo fadani eduka éniho procesu tak, aby podminky pro vyu €ovaci ¢&innost
ucitele a u €ebni éinnost Zaka byly co nejvice vyhovujici.

RozliSujeme zpravidla klasifikaci vyukovych forem d le vztahu k osobnosti Zaka,
charakteru vyukového prost fedi a organizace prace a podle délky trvani. Dle
vztahu k osobnosti Zdka pak rozliSujeme vyuku hroma dnou, skupinovou _ €i
kooperativni_(rozdil mezi nimi je v zapojeni mi  fe zaka na dané u €ebni Gloze),
individualizovanou a v n ékterych specifickych p Fipadech individualni. Lze se
také setkat stzv. diferencovanym vyu €ovanim, kdy skrze rozdilné ukoly
zadavané zak um sleduje u ¢itel stejné cile (rozvoj osobnosti zdka v dané obla  sti).
Uziteénéjsi vzhledem k charakteru p fedmétu Clovék a jeho sv ét je é&lenéni
organiza €nich forem dle charakteru vyukového prost __ fedi a organizace prace, kde
mbzeme kategorizovat néasledujici vyukové formy: vyuka ve tFidé (s raznymi
fazemi: motiva €ni, expozi€ni, fixaéni, aplika éni, hodnotici), wvyuka ve
specializované (odborné) u _éebné, vyuka na Skolnim pozemku (Skolni zahrad &),
vyuka v mimoSkolnim prost _Fedi (terénu) — vychdzka a exkurze (tematické,
komplexni, mezip fedmétove), ¢&i beseda (Ize jak ve Skole, tak mimo Skolu).
Struéné jsme také p Fipomn éli klasifikaci organiza €nich forem vyuky dle_délky
trvani, kde se jedna hlavn & o klasickou vyu €ovaci jednotku (45 minut) a pak
jednak o vicehodinovou vyu €ovaci _jednotku (také vyu €ovaci blok), ¢&i naopak
zkracenou _vyu €ovaci__jednotku, pouzivanou hlavnh & pfi  specifickych
prileZitostech.

Vybér organiza €nich forem vyuky je sou ¢&asti didaktické p Fipravy u Eitele na
vyuku a mél by vhodn & korespondovat s vyukovymi metodami, jakoZz i
vzdélavacim obsahem a eduka ¢€nimi cili (o éekavanymi vystupy).

7.5 Otazky a ukoly k 7. kapitole

7.1) Definujte organiza éni formy vyuky. V. éem se lii od vyu €ovacich metod?
7.2) Podle jakych t fech hlavnich kritérii se organiza ¢éni formy vyuky nej castéji
déli?

7.3) Charakterizujte vyuku hromadnou. V. éem jsou jeji vyhody a nevyhody?

7.4) Rozliste vyuku skupinovou a kooperativni.

7.5) Jaky je rozdil mezi vyukou individualni aindi  vidualizovanou?

7.6) Jaké t /i systémy individualizované vyuky rozliSujeme?

7.7) Vyjmenujte a stru éné charakterizujte organiza ¢éni formy vyuky podle
charakteru vyukového prost redi a organizace prace, jez jsou vhodné pro
vzd élavaci oblast Clov &k a jeho sv ét.

7.8) Jaké faze by zpravidla m éla obsahovat zékladni vyu ¢€ovaci jednotka
(vyu ¢ovaci hodina)?

7.9) Popiste rozdil mezi exkurzi a vychadzkou. V  éem se li8i, co je naopak
podobné?

7.10) Jaké typy exkurzi m dzeme rozliSovat? PopiSte rozdil mezi jednotlivymi

typy.
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7.11) V éem je vyhoda besedy? Kdo m dze byt vhodnym besedujicim p A vyuce
témat spadajicich do vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét?
7.12) Jak d élime organiza ¢éni formy vyuky dle délky trvani?

7.6 Koresponden ¢€ni ukoly k 7. kapitole

KU 7.1) Pripravte 1 p firodov édnou vychazku pro zaky 5. ro éniku. Vytvo e také
pracovni list pro Zaky.

KU 7.2) Vytvo fte seznam alespo fi péti mist ve vasem okoli (regionu), které by
bylo mozZno navstivit se Zaky v ramci exkurze. Stru  €éné tato mista charakterizujte
a nezapome rte popsat i praktické informace (nap F. o doprav é, oteviraci dob é,
vstupném atd.)

KU 7.3) Napiste alespo fi 5 konkrétnich éinnosti, které by se daly sd étmi d élat na
Skolnim pozemku a p FAradte je kdanému o éekdvanému vystupu, resp.
tematickému okruhu.

KU 7.4) Napiste vzdy t i naméty, uéebni ulohy (celkem dev ét) vhodné pro
hromadnou, skupinovou a individualizovanou vyuku na vami vybrana témata ze
vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét.

KU 7.5) Pripravte jednu vyu éovaci hodinu na p Firodov édné & zdravov édné téma
(z tematického okruhu Rozmanitost p  Firody nebo Clov ék a jeho zdravi) tak, aby
v ni byly zastoupeny vSechny faze vyukoveé jednoty. Volba ro €éniku je libovolna.
Jednotlivé faze hodiny explicitn & ozna€te (pojmenuijte).
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8. Materialni didaktické prost Fedky v integrovaném p fredmeétu
Clov ék a jeho sv &t

Posledni kapitola uéebniho textu je vénovana pomlckam ve vyuce vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét. Jiz jsme si dfive poukézali na dileZitost nazornosti ve vyuce a
materialné-didaktické prostfedky v praxi tuto nazornost zprostfedkovavaji. Zaroven veskery
vzdélavaci obsah (fakta, pojmy, generalizace) je zadouci az nutné néjak zakim mladsiho
Skolniho véku prezentovat, zprostfedkovat. K tomuto U€elu slouzi pravé materiéln é-
didaktické prost fedky. Uvedeme si jejich rozdéleni a naznalime jejich konkrétni vyuZziti
v integrované vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, zejména ve spojeni se vzdé&lavacim
obsahem. Soucasti textu tak budou i vybrané konkrétni informace (odkazy) o (na) ucebnich
pomuckach, jichz je mozno vyuzit jak pro pfipravu vyuky, tak v jeji samotné realizaci,
uvedeme napf. nékteré rozhlasové a televizni pofady, popularné-nauc¢nou literaturu a
zejména vybrané internetové zdroje. NepuUjde o ,vyCerpavajici“ vycet, spiSe o nékolik
ukazek. Podrobnéji se zdrojum ve vyuce budeme vénovat v jinych ucebnich textech, jez
budou vazany jiz na konkrétni vzdélavaci okruhy.

8.1 Materialni didaktické prost Fedky a jejich vymezeni

Na uvod této kapitoly si pfipomefime odliSnost mezi didaktickym prostfedkem a materialné-
didaktickym prostfedkem. J. Manék (2003) definuje didaktické prostfedky jako ,pfedméty a
jevy slouzici k dosazeni vytycenych cild. Prostfedky v Sirokém smyslu zahrnuji vSe, co vede
ke splnéni vychovné vzdélavacich cild* (Manak 2003, s. 49).

Jak uvadi napf. Rambousek (2014, s. 5nn), za didakticky prostfedek je mozné uvadét
(chapat) vSe to, co slouzi, napoméaha k dosazeni cili vyucovaciho procesu, €ili kromé prvki
materialné-technické zakladny vyuky také i metody a formy vyu€ovani a uceni, didaktické
zasady, verbalni a mimoverbalni komunikacni prostfedky ucitele a Zaka, jejich védomosti a
dovednosti, ale téZ obsah vyu€ovaciho procesu, ktery je jednak pfedmétem vyucovaci a
uCebni €innosti, jednak prostfedkem vytvafeni védomosti, dovednosti a navykd a zaroven
prostfedkem rozvoje schopnosti a utvareni vlastnosti zak(. Didaktickym prostfedkem se
vSak mize stat i sam cil, nebot splnéni niZzSiho cile je jisté prostfedkem k dosazZeni cile
vys8Siho. Souhrnné Ize tento typ didaktickych prostfedkll oznacovat jak nematerialni
didaktické prost Fedky (viz napf. Geschwinder, Ruzi¢ka, Ruzi¢kova, 1995).

Naproti tomu ty didaktické prostfedky, které maji materialni povahu (Ize si na né sahnout,
existuji fyzicky) nazyvame pravé materialn é-didaktickymi prost Fedky (dale MDP) . Objevuji
se i jind pojmenovani, napf. Simonik (2005) zmifiuje pojem materidlni determinanty
edukacniho procesu. Ve skupiné MDP vétSina autor( rozliSuje didaktickou techniku , napfr.
Jani§ a Ondfejova poznamenavaji, Ze jde o technicka zafizeni, ktera se vyuZivaji b&éhem
vzdélavani. ,Patfi sem pristroje a zafizeni, které se vyuzZivaji k didaktickym acelum, zviasté
k prezentovani ucebnich pomdcek, fizeni a kontrole ucéebni cinnosti zakad." (Janis a
Ondrejova, 2006, s. 10). Technika (rlzné pfistroje) se tedy stavaji didaktickou tehdy, kdyz
slouzi ve vyuce k tomu, aby Zak doséhl stanovenych cili. Pokud je pouZito i jinych pfedmétd,
pak lze v SirSim slova smyslu hovofit také o u€ebnich pom uckach, které napf. Pracha
(2003) definuje jako ,tradicni oznaceni pro objekty, predméty zprostfedkujici nebo
napodobujici realitu, napomahajici vétsi ndzornosti nebo usnadriujici vyuku.” (Pracha 2003,
s. 257). Velmi hezky (v fe¢i podobné Komenskému), charakterizoval u¢ebni pomucky Cipro
(in Simonik, 2005, s. 128). U&ebni pomucky pfiblizuji to, co je daleké, zvétduji to, co je
nepatrné, zmen3uji to, co je pfilis veliké, zpomaluji to, co je pfilis rychlé, zrychluji to, co je



pomalé, odhaluji to, co je skryté, konkretizuji to, co je abstraktni, zpFitomruji to, co je minulé,
fixuji to, co je prchavé a zpfehledriuiji to, co je slozité.

V odborné literatufe existuje fada klasifikaci didaktickych prost fedka, resp. MDP (napf.
Manak, 2003; Rambousek 1989 a 2014; Simonik, 2005; Stojan, 1998; Malach, 2003).
Klasifikovat je muzeme z ruznych hledisek (vyvojové hledisko, funkce v procesu vyuky,
hledisko zprostfedkovani skute¢nosti). Hledisko zprostfedkovani skute€nosti a vyvojové
hledisko stavi na podobnych zakladech — jde o to, jak vérné je dand skutecnost
prezentovana, zda redlné, v pozménéné podobé&, nebo pomoci znakd a symbold. Vzhledem
k zaméfeni tohoto ucebniho textu jsme zvolili klasifikaci u¢ebnich pomuicek (jez v sobé
zahrnuiji i didaktickou techniku) dle Simonika, (2005).

8.2 Uéebni pom ucky realné (skute €né)

Ucebni pomucky realné povahy samy o sobé zobrazuji, prezentuji skute€nost (fyzicky svét)
takovy, jaky je. Mohou mit charakter spiSe staticky (pfirodniny, pfedméty) nebo spiSe
dynamicky (jevy).”

a) prirodniny — fyzicka télesa, ktera nevyrobil clovék (napf. pada, voda, vzduch,
Zivocichové, rostliny, horniny a nerosty, planety, hvézdy, listy, vétvicky, semena, plody aj.)
b) lidské vytvory — fyzicka télesa, ktera vyrobil Clovék (napf. budovy, architektonické

pamatky, stroje, automobily, véci denni potieby)

c) jevy — proces, udalost, kterou lze smyslové pozorovat (napf. dést, let letadla, gravitace,
magnetismus, tlak vzduchu, pohyb Zemé kolem Slunce, duha, hofeni aj.

Podrouzek (2003, s. 91) rozliSuje vyuZivani pfirodnin jednak v pfirozeném Zivotnim

prost fedi (napf. ptdk za letu, strom v lese, zeleninu na zahradce aj.), jednak v umélém
prost fedi (pfedevSim péstovani rostli a chov Zivo€ichl). Kone¢né existuji pFirodniny
preparované a konzervované (zejména zivoc€ichové) — zde patfi rizné vycpaniny (obsahuji
jedovaté latky), pfirodniny zalité v pryskyfici (bezpe¢na a snadna manipulace). Je také
mozno vytvaret sbirky pfirodnin, jelikoz potom muze zak Iépe manipulovat s pfirodninami
()jsou mu dostupné i ve tfidé). Eticky pfijatelné jsou z hlediska pfirodniho sbirky rostlin
(herbéF) Ci jejich Casti (sbirky listt, plodu, semen, vétvicek aj.), hornin a nerostl. Naopak
neni vhodné a Casto ani mozné vytvaret shirky ZivoCichl (hygienické i bezpec€nosti rizika).
Pokud je nekonzervujeme (napf. listy nezalaminujeme), pak sbirky pfirodnin fadime spiSe ke
skupiné pfechozi, tedy pfirodniny skute¢né v umélém prostredi.

V kontextu historického uciva zde mohou patfit napf. budovy, architektonické pamatky,
pavodni historické artefakty (napf. Zezlo, me¢, svitek), v kontextu spolec¢enskovédni slozky
napf. penize, tiskopisy pro Ufady, dopravni znacky aj., v kontextu zdravovédné slozky tfeba
lidské télo a jeho organy, potraviny, pomucky na cvi¢eni — zkratka realné véci, které mizeme
fyzicky pojmout a v realném Zivoté je uzivame.

8.3 Modely a zobrazeni — trojrozm érné a dvojrozm érné zprost fedkovani
skute €nosti

Modely zobrazuji realnou skute€nost v trojrozm érném m éFitku (vySka, Sifka a hloubka),
zobrazeni v méfFitku dvojrozm érném (vySka a Sifka). RozliSujeme také modely statické
(nehybou se), ¢ dynamické (Ize s nimi hybat). Modely umozfuji napodobeni reélné
skute €énosti  ve tfidé, kterd by byla bud pfili§ velkd a do tfidy se neveSla (napf. model

) pfirodniny statické se pohybuji, napt. rostlina se otaci za svétlem, vlak jede po kolejich, avsak pohyb neni
nutny k tomu, aby jim byl predmét definovan, na rozdil od jevu, ktery je jevem pravé proto, Zze probiha za
specifickych podminek v ¢ase.



Zemé), nebo naopak pfilis mala (napf. modely bezobratlych Zivocichud), & umoZziuji vidét
Zakum ,za to, co je bézné viditelné" (napf. model lidské kostry).

Vyhodou modelu je také manipulace 74k G s modelem , zvlasté pokud je dynamicky. Z&ci
mohou napf. skladat jednotlivé vnitfni organy.

Vzdélavaci okruh pfiklady model G

Rozmanitost pfirody model  Slune¢ni  soustavy, modely
zoologickeé (zivocichu ¢i jejich ¢asti), napf.
model kliStéte psa, kapra, zvifecich zubu,
modely botanické (napf. model stonku
rostliny)

Clovék a jeho zdravi modely lidského téla a jednotlivych
soustav (kosterni, travici aj.)- anatomické
modely (napf. hlavy), dopravni modely
(napf. kfizovatky, dopravni znacky),
resuscitaCni modely a modely pro prvni

pomoc

Misto, kde Zijeme globus, model krajiny &i obce, plastické
mapy (model reliéfu), model Zeleznice
(doprava)

Lidé a Cas modely mést, historickych pamatek (napf.
mosty, budovy), modely historickych
dopravnich prostredka, modely

historickych osobnosti (sochy), modely
v muzeu (napf. jak lidé Zili dfive)

Lidé kolem nas simulator (model ditéte) péce o dité -
rodina, model Betléma (téma Vanoc),
modely aut a stroju

Tab. 17: Pfiklady modeld ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Dvojrozm érné zobrazeni - velmi ¢astym MDP jsou dvojrozmérna zobrazeni. RozliSujeme
jednak ta zobrazeni, jeZ se snazi skuteCnost zachytit co nejlépe, tak, jak je, s minimalnim
zkreslenim a zjednoduSenim (zejména fotografie) — tzn. realna zobrazeni. Jednak tzv.
symbolicky zobrazeni (schémata, grafy, diagramy, plany, mapy), u nichZz zobrazovanou
skute€¢nost zamérné zjednoduSujeme, symbolizujeme.

a) didaktické obrazy - zobrazeni skute¢nosti zpravidla ve velkém formatu (napf. 1 x 1,5 m);
b) nakresy na tabuli - tato zobrazeni vytvafi u€itel, hlavnim pfinosem je fakt, Ze Zaci mohou
sledovat, jak zobrazeni vznika;

c) obrazové soubory — zpravidla zobrazuji vice skute€nosti, ¢asté jsou soubory obrazi
znazornujici pfirodniny, rizné obrazové karty pfirodnin (domaci zvifata, rostliny na louce,
jehliénaté stromy);

d) fotografie — fotografie jsou velmi Gastym zpGsobem zobrazeni skuteénosti. Casto viak
byva problém s autorskymi pravy. Unger (2014) sestavil seznam webovych stranek, jez
umoziuji vyuziti obrdzkd zdarma a navic bez autorskych prav. Nékteré z nich uvadime v
nasledujici tabulce.

Néazev stranky | Internetova adresa

(zaméreni)

Compfight http://compfight.com/

Obrazky pro vyuku http://www.pics4learning.com/
Portal Pixabay http://pixabay.com/
Creativecommons http://search.creativecommons.org/




Freepohotobank http://www.freephotobank.org/main.php
(hlavné zvirata)

Wikimedia commons | http://commons.wikimedia.org/wiki/Main_Page

Rizné foto - i| http://nos.twnsnd.co/
historické
Littlevisuals  (hlavné | http://littlevisuals.co/
Krajiny)

Tab. 18: Tipy na webové stranky s volné dostupnymi fotografiemi

e) symbolicka zobrazeni — zde patfi schémata, grafy, diagramy, plany, mapy.
Zobrazovanou skute¢nost prevadeéji do symbold, zjednoduSuji, shrnuji danou skute¢nost,
zachycuji ji symbolicky, nikoliv detailné se vSemi barvami, tvary, nezachovavaji ani realné
rozméry (zmenseni, zvéteSeni skute¢nosti).

Mapy pro $koly (uplatnéni v geografické sloZce) vydava napriklad Kartografie Praha’®, firma
SEVT", internetovy obchod Kralovstvi map’®. Schémata (napf. schéma potravniho Fetézce,
schéma vodni elektrarny), grafy/diagramy (napf. sloZeni poctu obyvatel, Uspory domacnosti)
jsou zpravidla soucasti textovch pomucek (viz nize).

8.4 Pristroje a technické vybaveni (didakticka technika)

Pristroj je technické zafizeni slouzici k ur¢itému Gcelu a mizeme je Fadit ke specialnim
pomickam materialni povahy, jimiz zpravidla zjiStujeme, jak véci funguji, jaké maji slozeni,
pomoci pfistroju poznavame veéci a jevy. Zpravidla pfistroje vyuzivame pro méfeni pfedméta,
jevl a jejich vilastnosti.

a) laboratorni pom tcky — mikroskopy, laboratorni a chemické sklo (napf. odmérné valce,
kadinky, horaky, filtraCni papir atd.);

b) mérici pFistroje — siloméry, buzola, kompas, GPS, pravitko, metr, teplomér, vihkomér,
barometr (tlakomér), anemometr;

c) zvukova technika — radio, diktafony (nahravani zvuka);

d) vizualni technika — zpétné projektory;

e) audiovizualni technika — televize, video (film);

f) po €itadova technika a jeji software — pocitace, notebooky, tablety.

Technika sama o sobé jeSté neni didaktickou — tou se stava, az kdyz je ,naplnéna“ urcitym
vzdélavacim obsahem, resp. jeji napli (v pocitatové mluvé software) slouzi uciteli a zakam
ve vyuce, resp. pfi u€eni. V nasledujicim textu uvedeme prehled nékterych konkrétnich
rozhlasovych a televiznich pofadd, jichZ je mozno vyuZit, jakoZ i pfiklady aplikaci ve vyuce
(vyukovy software).

Nazev pofadu | Struény popis Internetovy odkaz
(rozhlasové)

Toulky ¢eskou minulosti | povidani o ¢eské historii | http://www.rozhlas.cz/toulky/portal/
dle stejnojmenné knizni

predlohy
Cesky rozhlas Plus —|pofad zabyvajici se | http://www.rozhlas.cz/leonardo/portal/
Leonardo pfedevSim  védou a

poznavanim svéta
Meteor popularné-védecky http://www.rozhlas.cz/meteor/portal/

76 http://www.kartografie.cz/skolni-tituly/skolni-nastenne-mapy/
7 http://www.sevt.cz/obchod/skoly-a-skolky/vyukove-pomucky/skolni-nastenne-mapy/
’® http://www.kralovstvimap.cz/skolni-mapy/c-2403/




magazin Ceského
rozhlasu s reportazemi,
rozhovory a dokumenty o
vSem, co stoji za to védét

Pfiroda

pofady o zajimavostech
Z pFirody

http://www.rozhlas.cz/priroda/portal/

Tab. 19: Priklady rozhlasovych pofad( vhodnych k pouZiti ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Néazev pofadu | Struény popis Internetovy odkaz
(televizni)
Minuta kratky, skute¢né 1 minutu dlouhy | http://www.ceskatelevize.cz/por
Z pFirody pofad pfedstavuje fadu zajimavosti | ady/10110363782-minuta-z-

z prirody doplnéné kratkym | prirody/

komentérem.
ABCD pofad o tom, jak mulze pfirodu | http://www.ceskatelevize.cz/por
ekologie aneb | chranit skute¢né kazdy. Humorng, | ady/1047209841-abcd-ekologie/
Zivotabudi¢ ale zaroven poucné pfiblizeno, jak

muzeme prirodé Skodit ¢i pomoct
v b&Zném Zzivoté

Konec Zelezné
opony

Animovany film, kde dobova
hracka Pidizvik vypravi pfistupnou
formou détem o viadé a padu
totalitniho komunistického zfizeni.

http://www.ceskatelevize.cz/por
ady/10217178947-konec-
zelezne-opony/

Déjiny pofad o Ceskych dégjinach, které | http://dejiny.ceskatelevize.cz/21

udatného jsou predstaveny ve vice nez 100 | 1543116230111/

naroda kratkych dilech

Ceského

Zivy svét - | jednoduché a srozumitelné | http://decko.ceskatelevize.cz/ziv

kviti predstavovani kvétin y-svet-kviti

S Jakubem poznavani ¢eské pfirody http://decko.ceskatelevize.cz/s-

v pfirodé jakubem-v-prirode

Svétobézky 0 poznavani jinych kultur http://decko.ceskatelevize.cz/sv
etobezky

Novinky o tom, co se déje v nasi pfirodé http://decko.ceskatelevize.cz/no

z pfirody vinky-z-prirody

U6 Uzasny | pofad zaméFeny na objevovani | http://decko.ceskatelevize.cz/u6

svét techniky | techniky

Byl jednou | pofady o fungovani lidského téla http://www.pohadkar.cz/pohadk

jeden Zivot a/byl-jednou-jeden-zivot/video/

Tab. 20: Priklady televiznich pofad(i vhodnych k pouZiti ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

V Ceské televizi na kanéalu ,Dé €ko" , ktery je uréen pro déti, maze ucitel vyuzit (minimalné
pro inspiraci) i dalSi pofady, napf. Véda je zabava (zabavné pokusy vSeho druhu),
Podivuhodné pocasi (pofad o poznavani pocasi), nebo Kamera na cestach (cestopisny
pofad, ve kterém jsou pfedstavovany jednotlivé zemé).

Aplikace a interaktivni internetové stranky

V soucasné dobé, kdy elektronizace Skoly postupuje milovymi kroky vpred, je k dispozici
stéle vice vyukovych aplikaci, at jiz ty, které je nutno si stdhnout (instalovat), nebo funguji
on-line. Kromé speciélnich aplikaci jsou to také interaktivni webové stranky. Toto téma jsme
podrobné;ji rozpracovali v ramci projektu ,Chytfi pomocnici ve vyuce* (viz Simik, Kovag,



2015; Simik, 2015). Odkazy (prokliky) na razné aplikace jsou dostupné také na internetové
encyklopedii Wiki’®, ktera byla také soudasti projektu. V tabulce uvadime priklady aplikaci
(odkazy na Wiki v projektu Chytréci)®:

Nazev aplikace zaméreni (stru €ny popis)

Moon 3D poznavani Mésice

Encyklopedie statl vyuZziti v geografické sloZzce — pfedstaveni
riznych statd

Souhvézdi |, 11, I aplikace pro poznavani souhvézdi

Anatomie lidského téla poznavani lidského téla zevnitf

Kostra poznavani sloZeni lidské kostry

Houby poznavani hub

Ptaci poznavani ptakua

Kvétiny poznavani kvétin

Interaktivni prvouka poznavani pfirodnin, ale i asu

Free Mind, M!8 Mind Map aplikace pro tvorbu pojmovych map

Earth 3D poznavani Zemé

Tab. 21: Pfiklady vyukovych aplikaci

DalSi odkazy na rizné aplikace, které mohou bud pouZivat déti k ueni, nebo ucitel pfi
vykladu najdete napf. v pfehledném ¢&lanku s interaktivnimi odkazy ,Aplikace pro tablety a
chytré telefony” na strankach DUMY®!

Mezi interaktivni internetové stranky mizeme zaradit ty stranky, které nejsou jen o textovém
¢i obrazovém zachyceni, ale které umozniuji uciteli, nebo Zakum interakci. Jako ukazku
uvadime nékteré (viz Simik, Kovag, 2015, s. 27nn)

Rozmanitost p Firody: urovaci klice a atlasy, napf. Nasi ptaci®, Kli¢ k uréovani nasich
ptaka v prirodé®®, Kli¢ k uréovani plazi a obojzivelnika®, Kvétena CR®, Botanicka
fotogalerie®®, Atlas rostlin®’, Botanicky kli¢ pro Android® (dostupny po registraci).

Clovék a jeho zdravi: Lidské t&lo®®, Nekuratka™, Alik zachranar™, Jiho&esi na cestach®,
Kalorické tabulky®®

Misto, kde Zijeme: Cestujeme po CR*, Pohlednice z CR*, Kvarteto z CR*, Hra se staty
Evropy®, Geografie Evropy®®, Statni vlajky®®, Kompas'®, Autorealm''-program na tvorbu
vlastnich map

79

https://chytraci.vsb.cz/wiki/index.php/Pou%C5%BEit%C3%AD_ICT_a_mobiln%C3%ADch_(dotykov%C3%BDch)_
2a%C5%99%C3%ADzen%C3%AD_ve v%C3%BDuce_p%C5%99edm%C4%9Btu_%C4%8Clov%C4%9Bk_a_jeho_sv
%C4%9Bt_na_1._stupni_Z%C5%A0

80jako pozndmka 171

 http://dumy.cz/nahled-stranky/2075

8 http://www.fi.muni.cz/~xliska/hosted/ptaci/ptaci.cgi

8 http://www.prirodainfo.cz/klic_k_urceni.php?klic_id=1

¥ http://www.prirodainfo.cz/klic_k_urceni.php?klic_id=2

® http://www.kvetenacr.cz/onas.asp

% http://www.botanickafotogalerie.cz/fotogalerie_formular_zakladni.php?Ing=cz

¥ http://www.rozhlas.cz/rostliny/oprojektu

% http://www.itnetwork.cz/android-aplikace-botanicky-klic

¥ http://www.pripravy.estranky.cz/clanky/prvouka/lidske-telo.html

%0 http://www.nekuratka.cz/

ot http://alik.idnes.cz/alik-zachranar.asp

92 http://www.jihocesi-bezpecne-na-cestach.cz/

» http://www.kaloricketabulky.cz/



Lidé a ¢&as: Dipity'®-
opevnéni*®, Zivot ve vélce - komiks
Ve vyuce je také moZno vyuZivat google aplikace (viz Simik, 2015, s. 44nn). Pro uditele
muze byt inspiraci zapojeni se do skupiny ucitelt (Ci jeji sledovani), ktefi pouzivaji ve vyuce
Google nastroje — skupina GEG (tzv. Google education groupe).'®®

pro tvorbu C€asovych os, Interaktivni mapa C&eskoslovenského
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8.5 Textové pom tcky — tiSt éné a elektronické

Nesmime zcela jisté opomenout také pomucky textové (ostatné i v pfedchozi kapitole
jednotlivé aplikace Ize v SirSim kontextu povaZovat za textové pomucky), které jsou
v pfirodovédné a zejména pak spoleCenskovédni, velmi zdsadni. Jedny z nejuzivanéjSich
textovych pomucek pfimo ve vyuce jsou ucebnice. Textovymi pomuckami vSak mohou byt i
knihy, ¢lanky, ¢asopisy, noviny aj. Blize se podivdme na ucebnice a také popularné nau¢né
publikace, Mezi elektronické textové pomucky jsme explicitné zarfadili webové stranky — od
stranek uvedenych v pfedchozi kapitole se liSi pfedevSim stati¢nosti obsahu — zde pujde
predevsim o zdroj informaci.

a) ucebnice

V souéasné dobé (2015) je trh ugebnic pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét pomérné
Siroky. V nésledujici pfehledové tabulce jsou vybrana ta nakladatelstvi, kterd maji
zpracovany sady uéebnic pro 1. aZ 5. roénik pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét (v
souvislosti s kurikularni reformou spojenou se zavadénim RVP ZV do $kol). Ucebnice
deklaruji, Ze jsou zpracovany v souladu s RVP ZV, vétSinou maji také schvalovaci doloZku
MSMT*,

Nakladate Istvi | Struény  popis vydavanych | www stranky '
uc€ebnic

SPN - Statni | Sada ucebnic pro Prvouku (1., 2. a | http://www.spn.cz/stranky/kat
pedagogické 3. ro¢nik), PFfirodovédu, Vlastivédu | alog.php?viewcat=zs (vybrat
nakladatelstvi (pro 4. a 5. roCnik zvlast) i | predméty Prvouka,
pracovnimi sesity. Ucebnice | Pfirodovéda, Vlastivéda)
Pfirodovédy zahrnuji okruhy
Rozmanitost pfirody a Clovék a jeho
zdravi, ostatni  okruhy  jsou
zakomponovany do  vlastivédné
ucebnice

9 http://www.slunecnice.cz/sw/cestujeme-cr/

% http://www.slunecnice.cz/sw/pohlednice-z-cr/

% http://www.slunecnice.cz/sw/kvarteto-cr/

%7 http://www.mapmsg.com/games/statetris/

% http://www.obrazovka.cz/zabava/slepa_mapa_evropa.html

% http://www.statnivlajky.cz/

1% http://www.asparion.de/en/apps/asparion-compass.html
http://sourceforge.net/projects/autorealm/?source=typ_redirect

http://www.dipity.com/

http://vlast.cz/interaktivni-mapa-cs-opevneni/
http://decko.ceskatelevize.cz/male-ruce-ve-velke-valce

http://www.gug.cz/cs/geg

aktudlni prehled udélenych schvalovacich doloZek zde: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-
cr/schvalovaci-dolozky-ucebnic-2013

107 platné ke konci roku 2015, nyni se mohou lisit (byt aktualizovany), vtomto pripadé pak hledejte pfimo na
hlavni strance jednotlivych nakladatelstvi: SPN (www.spn.cz), Prodos (www.ucebnice.org), Didaktis
(www.didaktis.cz), Alter (wwwe.alter.cz), Nova skola (www.nns.cz), Fraus (www.fraus.cz)
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Prodos

Pro 1. az 3. rocnik ucebnice
s nazvem ,Clovék a jeho svét* (pro
3. ro¢nik je i pracovni sesit), pro 4. a
5. ro€nik jsou ucebnice vydavany
dohromady pro oba dva ro¢niky dle
jednotlivych  vzdélavacich okruhu
(pro kazdy vzdélavaci okruh 1
uCebnice a také 1 pracovni sesit.
UcCebnice jsou soucasti tzv. modré
fady.

http://ucebnice.org/clovek-a-
jeho-svet-modra-rada

Didaktis

UCebnice jsou vydavany pro kazdy
roénik zvlast (Clovék a jeho svét 1-
5) a kromé& ucebnice je ke kazdé
také pracovni seSit a privodce pro
ucitele ke kazdé sadé. V katalogu
nakladatelstvi jsou ucebnice pro
jednotlivé ro¢niky podrobnéji
predstaveny

http://www.didaktis.cz/Datafil
es/2006%20Katalogy%20a%
200bij.listy/2012-
06%20Katalog%202012%20
ZS.pdf (katalog na stranach
24-33)

Alter

Pro 1. ro¢nik — Cesticka do Skoly,
pro 2. ro¢nik - Svét okolo nas, ve 3.
roCniku zlOstal zachovdn néazev
.Prvouka pro 3. ro¢nik“, Ve 4. a 5.
roéniku pak byly vydany sady
ucebnic na dil¢i témata (nékolik
seSitd v jednom rocniku) — blize viz
odkazy

1. rocnik:
http://www.alter.cz/obchod/cl
ovek-a-jeho-svet-122/
2. rocnik:
http://www.alter.cz/obchod/cl
ovek-a-jeho-svet-123/
3. rocnik:
http://www.alter.cz/obchod/cl
ovek-a-jeho-svet-124/
4. rocnik:
http://www.alter.cz/obchod/cl
ovek-a-jeho-svet-125/
5. rocnik:
http://www.alter.cz/obchod/cl
ovek-a-jeho-svet-126/

Nova Skola

Pro 1. — 3. rocnik ucebnice
s nadzvem ,Ja a mQj svét 1, 2, 3 —
prvouka.”

Pro Pfirodovédu — Clovék a jeho
svét 4 a 5 — pfirodovéda

Pro Vlastivédu jsou to pak ucebnice
zamérené na historii (Vlastivéda 4 a
5 — Vyznamné udalosti starSich —
pro 4. ro€. - a novych &eskych — pro
5. ro€. dégjin). Kdispozici jsou i
pracovni sesity.

http:/imwww.nns.cz/obchod/?it
em=nabidka&cat_lev2_chbx|
=75

(zvolit vzdy pfislusny roénik
a predmét — pfirodovéda,
vlastivéda nebo prvouka)

Fraus

UcCebnice pro 1. — 3. ro¢nik (Prvouka
1, 2 a 3) Ucebnice jsou rozdéleny na
tematické okruhy, kterymi jsou
Pfiroda a Spole¢nost (pro 4. a 5.
rocnik) a Spole¢nost. K u€ebnicim
jsou vydany i pracovni sesity (listy) a
pfirucky pro ucitele.

ucebnice pro Prvouku:
https://ucebnice.fraus.cz/cata
log/cs/ucebnice-i-stupen-
prvouka/culsprviculsicu.htm
I
uCebnice pro okruh Pfiroda:
https://ucebnice.fraus.cz/cata
log/cs/ucebnice-i-stupen-
priroda/culspriiculsicu.html
ucebnice pro okruh
Spole¢nost:




https://ucebnice.fraus.cz/cata
log/cs/ucebnice-i-stupen-
spolecnost/culsspiculsicu.ht
[l

Tab. 22: Prehled u&ebnic pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét

Nakladatelstvi Nova 3kola, Alter, Fraus nabizeji také interaktivni uCebnice v elektronické
podobé (tzv. i-u€ebnice nebo elektronické ucebnice).

b) Popularn é-nauénd literatura (encyklopedie) - patfi zde zejména encyklopedie (uréené
pro déti a mladez), ale i literatura neencyklopedického charakteru (neni tak obsahla a
strukturovana, je zaméfena na uzSi téma). Jelikoz této literatury je na trhu obrovské
mnozstvi, nebudeme zde uvadét konkrétni publikace. Lze si je jednoduSe dohledat napf.
pres internet, staci do vyhledavace zadat hesla typu: popularné naucna literatura pro déti,
nebo popularné-nau¢nd publikaci, ¢i encyklopedie pro déti apod. a pfipadné specifikovat
pfidanim hesla dle obort (pfiroda, historie, zdravi aj.). V nasledujici tabulce uvadime pfiklady
nékterych prehledovych encyklopedii, jeZ zabiraji SirSi tematickou oblast.

Vzdélavaci Nazev a charakteristika

okruh

VSechny — | Ottova encyklopedie Ceska republika 1. - 5. dil - jedinou ptivodni
komplexni a Uplnou encyklopedii o Ceskych zemich. V deviti kapitolach
encyklopedie Pfiroda, Zemépis, Pamatky, Kultura a uméni, Lidova kultura a

jazyk, Sport, Historie, Stat a spole¢nost, Véda, technika a
vzdélavani podava kompletni prehledny obraz o faktech,
udalostech a osobnostech z minulosti i pfitomnosti. Jeji jedine¢nost
spocivd v kombinaci tematického a abecedniho zplUsobu
usporadani hesel.

Rozmanitost Encyklopedie naSi p Firody (autor: Andéra MiloS) — ptvodni ¢eska
prirody encyklopedie, v niZz najdete vSe podstatné o naSi pfirodé. Ukazuje
pfirodu ucelené po jednotlivych stanovistich (celkem 26).
Predstavuje typické druhy rostlin a zivocichll ¢i naopak vyslovené
vzacnosti v jednotlivych biotopech. Zaroven nabizi netradi¢ni
pohled "za oponu" pfirody, upozorfuje na skryté souvislosti a
ukazuje rozmanité projevy zivych tvoru, které Casto pfechazite bez
povSimnuti. Doslova vam otevie o€i, s jeji pomoci najednou
objevite pfi svych toulkdch tolik zajimavych véci, az budete
pfekvapeni. Véfime, Ze tim vic si budete pfirody vaZzit a chrénit ji.

Clovék a jeho | Lidské t élo - détska encyklopedie (pfeklad: Patricie Frecerova) -
zdravi bohaté ilustrovand encyklopedie obsahuje skvélé fotografie a
obrazky s prehlednymi popisky, napsand odbornikem a tymem
poradcu. Je rozdélend do osmi prehlednych a obsahuje tato
témata: Klze, vlasy a nehty Srdce a krev Travici soustava Plice a
dychani Kosti, klouby a svaly Mozek a nervy Rozmnozovani Smysly
Geny, dédi¢nost, DNA a mnoho dalSich.

Misto, kde | Turisticka encyklopedie CR + Narodni parky a CHKO CR - 3000
Zijeme pozoruhodnosti naSi zemé.
Lidé a ¢as Déjiny v obrazech - edice 14 knih od nakladatelstvi Albatros -

bohaté ilustrovand historicka fada Dé&jiny ¢eskych zemi v obrazech
mapuje historii Ceskych zemi od pravéku aZ po devadesata léta 20.
stoleti a kromé& popisu vyznamnych historickych udélosti se
zaméfuje na ty nejzajimaveéjSi aspekty Zivota v jednotlivych
obdobich.

Lidé kolem nas | Svét kolem nds (pfeklad: Sona Dernerova, Martina Policarova,




Lubo$ TravniCek) - mnozstvi informaci o védé a technice, pfirodé,
déjinach i souCasném svété. llustrace nabizeji nejen nevSedni
divacky zazitek, ale jsou i dokonale propojené s textem, pFinasi
mnozstvi informaci, vabi dit¢ k novym a novym c&tenafskym
objevdm.

Tab. 23: Priklady encyklopedii vhodnych pro vyuku vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Dale zde lze zahrnout atlasy p Firody (napf. stromu, ptékd, hub aj.) i atlasy geografické
(atlas CR, atlas Svéta), urcovaci Kklice (kli¢ k ur€ovani hub, stroma, bylin, nerostl a hornin
aj.). UrCovaci klice jsou vhodné spiSe pro ucitele, kvuli jejich relativni naro€nosti, mize vsak
z nich vytvofit jednodusSi pomucku pro Zaky (urCity vybér nejzndméjSich a typickych
zastupcu).

c) metodické p Firu€ky pro u €itele — vztahuji se zejména k pouzivani uc€ebnic, obsahuji
instrukce, jak s u€ebnici ¢i pracovnim seSitem pracovat, nékdy také dopliujici informace pro
uciteliv vyklad. Nové vznikaji také specifické metodické pfiru¢ky napf. v ramci raznych
d) internetové stranky — v soucasné dobé velmi vyuzivany zdroj pfi pfipravé na vyucovaci
hodinu. Vyhodou internetovych stradnek je jejich dostupnost, cena (zpravidla jsou zdarma) a
velmi Siroky zabér (takika ,nekone¢né“ mnoho informaci). Na druhé strané jejich nevyhodou
muze byt nékdy pochybna kvalita (vzhledem k tomu, Ze je muze vytvaret kdokoli) ¢i pfipadné
problémy s autorskymi pravy (snadné kopirovani apod.). Nicméné pouZiti internetu je bézné
a muze uciteldm v mnohém usnadnit proces pfipravy na vyuku. Internetové stranky zpravidla
slouzi primarné uciteli, ktery z nich vybird informace, které posléze dale didakticky
zpracovava (zjednoduSuje, redukuje). Ucitelé naleznou ve webovém prostoru také stranky
s vytvofenymi materialy pro vyu€ovani. Existuji rovnéz internetové stranky uréené pFimo
détem. V nasledujicich tabulkach si ukazeme nékteré priklady www stranek v jednotlivych

kategoriich.

1. ucitelské p Fipravy

Nazev | Stru€ny popis internetovy odkaz (pokud moZzno

stranky pFimo na oblast Clovék a jeho
Svét)

DUMY | Digitalni u¢ebni materialy - pomoc http://dumy.cz/vyhledavani?vzdela

pedagogum a Skolam pfi tvorbé,
sdileni a archivaci digitalnich u¢ebnich
materiald (DUM). Nabizi volné
pFistupny nastroj na podporu archivace
a sdileni ovéfenych kvalitnich
vyukovych materialu.

vani=BE&nazev=clovek-a-jeho-
svet

Metodic | V sekci digitalni u¢ebni materialy http://dum.rvp.cz/vyhledavani/proc

ky nalezne ucitel vice nez 500 ndmétd do | hazet.html?rvpO=2&rvpl=ZD&rvp=

portal vyuky ve vzdélavaci oblasti Clovék a ZD&svp_ch=off&svp=-

RVP jeho svét &s=Proch%C3%Alzet+materi%C3
%Ally

Uceni Vzdélavaci portal jak pro ucitele, tak | http://www.pripravy.estranky.cz/cla

on-line | pro Zaky nky/odkazy-pro-ucitele.html
http://www.pripravy.estranky.cz/cla
nky/prvouka

Vyukov | Katalog nekomercnich  vyukovych | http://www.vyukovematerialy.eu/in

é materiald podle vzdélavacich oblasti a | dex.php

materidl | vyu€ovacich pfedméti — odkazuje na




y.eu dalSi stranky

Ve Webovy portal na podporu vyuky s | http://www.veskole.cz/
Skole.cz | interaktivnimi  tabulemi Na tomto
portdlu Ize ziskat fadu vyukovych
materidld pro vyuZiti na interaktivni
tabuli. Aktivni ucitelé mohou pfispivat
svymi vlastnimi pracemi.

Kabinet | Sekce portélu ww.zkola.cz  je | http://www.zkola.cz/sofia/pedagog

y prostorem pro sdileni u€ebnich textd, | ove/Stranky/Kabinety.aspx
metodickych pomucek a dalSich
informaci.

Tab. 24: Ukazky webovych stranek s hotovymi ucitelskymi pfipravami na vyuku

2) internetové stranky ur €ené pro Zaky

Néazev Struény popis internetovy odkaz (pokud mozno pfimo na
stranky oblast Clovék a jeho svét)
Internetova | web pro déti, které si chtéji | http://www.pripravy.estranky.cz/clanky/prv
Skoli €ka hravou formou ouka/

zopakovat ucivo prvniho

stupné ZS
Geografické | hry pro poznavani | http://www.jindrichpolak.wz.cz/skola_geog
hry geografie CR, Evropy i | rafieostatni.php

svéta
Alik prvni pomoc a mimoradné | http://alik.idnes.cz/alik-zachranar.asp
zachran situace
Byl jednou | kresleny animovany seridl | http://www.pohadkar.cz/pohadka/byl-
jeden Zivot jednou-jeden-zivot/video/
(pohadkar.c
z)

Tab. 25: Ukazky webovych stranek vhodnych pro pfimou praci zaka

3. zdroje informaci pro vyuku  (zejména pro ucitele, ale je mozno vyuzit i pro pfimou préci
zaku)

Vzdélavaci www stranka internetovy odkaz
okruh
Lidé a ¢as Moderni déjiny http://www.moderni-dejiny.cz/
Hrady a dalSi pamétky http://www.hrady.cz/
Osobnosti ¢eskeé historie http://www.czech.cz/cz/66365-
osobnosti-ceske-historie
Staré mapy ¢eskych zemi http://www.oahshb.cz/staremapy/
Déjepis.com http://www.dejepis.com/
Misto, kde | Virtualni cestovani po CR http://www.virtualtravel.cz/
Zijleme Google mapy https://www.google.cz/maps/@49.
930008,15.369873,7z?hl=cs
Geograficky portal http://www.zemepis.com/
Mapy.cz https://www.mapy.cz/
Statni viajky http://www.statnivlajky.cz/
Lidé kolem | Vlastenecky portal (také okruhy | http://vlast.cz/
nas Lidé a Cas a Misto, kde Zijeme)
Finan¢ni gramotnost http://www.financnigramotnostdosk
ol.cz/materialy/
Rozmanitost Environmetalni web http://www.enviweb.cz/
pfirody Web o pfirodé http://www.priroda.cz/




Informace o naSi pfirodé http://www.prirodainfo.cz/
Naurfoto — fotky rostlin a zvifat http://www.naturfoto.cz/
Clov&k a jeho | Zdravi http://www.portalozdravi.cz/
zdravi Prvni pomoc http://www.prvni-pomoc.com/
Zdravéa vyZiva http://www.zdravavyziva.cz/
Kalorické tabulky http://www.kaloricketabulky.cz/

Tab. 26: Ukazky webovych stranek vhodnych pro pfipravu ucitele na vyuku

8.6 Shrnuti 8. kapitoly

V osmé kapitole jsme se v énovali problematice materidln é-didaktickych prost Fedku,
jichZ je moZno vyuzit ve vzd élavaci oblasti Clovék a jeho sv ét. Didaktické prost fedky
rozliSujeme dvoji povahy — nematerialni (zde pat i napft. cile, metody aj.) a materialni (v
uz8im slova smyslu ,hmatatelné“ pom  Gcky). My jsme se zde zabyvali druhym typem.
Existuje Fada rdznych klasifikaci materidln é-didaktickych prost fedkd (dale MDP).
Vzhledem k p fedmétovému zam éreni uéebniho textu jsme MDP rozd élili na u €ebni
pom ticky realné povahy, jeZ mohou mit charakter staticky nebo dynamicky. Konkrétn &
zde muzeme fadit p Firodniny, lidské vytvory (v éci) — staticka povaha, nebo jevy
(dynamicka povaha). P_Firodniny Ize vyuZivat vp Firozeném prost fedi, ale i vum élém,
nebo je také lze konzervovat ¢€i preparovat. Pokud nemame moZznost obstarat realné
pfFirodniny (v éci) €i jevy, pak lze pracovat s modely a zobrazenimi, je 2 mohou byt
trojrozm érna (modely) ¢€i dvojrozm érnéd (obrazy). Mezi dvojrozm érna patfi zejména
didaktické obrazy, nakresy na tabuli, r 0Gzné obrazové soubory, anebo fotografie Ci
razné druhy symbolickych zobrazeni (jako grafy, mapy aj.). Své misto mezi MDP
pouzivanymi ve vyuce vzd élavaci oblasti Clovék a jeho sv ét maji také p Fistroje a
didakticka technika. Zde m Gzeme zafadit laboratorni pom udcky, m éfici pFistroje nebo
zvukovou techniku, video techniku nebo audiovizualn i techniku. Technika se stava
didaktickou az na z&klad é svého vzd élavaciho obsahu, ktery prezentuje ve form &, jez
je vyuZzitelna v eduka €nim procesu. Pat Fi zde rozhlasové po Fady, televizni po fady nebo
multimedialni aplikace (i on-line). Kone ¢€né nesmime zapomenout ani na pom__tcky
textové — jak ty tradi €néjsi, tiSt éné (zejména u €ebnice, pracovni sesity, ale i popularn &
nau€énd literatura, hlavn & encyklopedie), tak elektronické zdroje, p FedevsSim
internetové stranky. Webové stranky nabizeji rychly a komfortni p Fistup k informacim,
ovSem je nutné jejich kritické  éteni, nebo t’ jejich kvalita se velmi r dzni, pfesto vSak
existuji weby, jez jsou vhodné jak pro p  Fipravu u €itele na vyuku, tak pro p Fimeé vyuziti
ve vyu éovaci hodin & integrovaného p fedmétu (é&i oblasti) Clovék a jeho sv ét.

8.7 Otazky a ukoly k 8. kapitole

8.1) Popiste rozdil mezi materidln  é-didaktickymi prost fFedky materidlni a nematerialni
povahy.

8.2) Co to je didakticka technika? V. ¢em se liSi od tzv. u éebnich pom dcek?

8.3) Charakterizujte u éebni pom dcky realné (skute €né) a popiste jejich vyhody a limity.
8.4) Uvedte priklady u éebnich pom dcek realnych v p Firodov édné a vlastiv édné vyuce.
8.5) V éem spo €iva hlavni charakteristika model @ a zobrazeni? V ¢éem jsou p Finosné?
Jak je m dzeme d é€lit?

8.6) Uvedte priklady dvourozm érnych zobrazeni pouzivanych ve vzd élavaci oblasti
Clov ék a jeho sv ét?

8.7) Jaké druhy didaktické techniky m  dzeme rozliSovat?



8.8) Jmenujte n ékteré rozhlasové a televizni po rady vhodné pro pouZiti ve vyuce
vzd élavaci oblasti  Clov &k a jeho sv ét.

8.9) Jaké znéte ICT vyukové aplikace, jez umoz riuji zdk dm poznéavat sv ét okolo nich?
8.10) Popiste postaveni textovych pom dcek mezi ostatnimi materialn é-didaktickymi
prost Fedky.

8.11) Charakterizujte roli u &ebnic (pro vzd élavaci oblast Clov ék a jeho sv ét) ve vyuce.
Jaka je situace natrhust émito u éebnicemi?

8.12) V ¢em lIze spat fovat vyhody popularn €& naucené literatury, zejména r dznych
encyklopedii p fi vyuce o sv été (prirodnich i spole ¢enskych podminkach sv éta)?

8.13) Zhodno tte pozici internetu p FA pFiprav é ucitele na vyuku i jeho pouzivani p Fimo
ve vyuce — jaka jsou nebezpe ¢i a jaké jsou vyhody?

8.8 Koresponden ¢€ni ukoly k 8. kapitole

KU 8.1) Vytvo fte sbirku p Firodnin o minimaln & 30ks (nap F. rostliny, nerosty a horniny,
puda) a poté ji nafo tte a odeSlete jako prezentaci. Jednotlivé p  FAirodniny pojmenuijte.

KU 8.2) Nato éte kratké video na vybrany p Firodni jev a umist éte jej nap F. na youtube.
Stru €né popiste vami vytvo Fené video.

KU 8.3) Pokuste se vytvo Fit trojrozm érny model na vami vybrané téma ze vzd élavaci
oblasti Clovék a jeho sv ét, fotograficky jej zdokumentujte a p  Fipojte k n ému popis
pouZziti.

KU 8.4) Vytvo /ie seznam internetovych stranek pro jednotlivé tema  tické okruhy
vzd élavaci oblasti Clov ék a jeho sv ét, které mohou byt inspirativni prou  éitele & p#Aimo
pouzitelné pro zaky (jiné, nez jsou uvedeny v tomto ucéebnim textu). Jednotlivé stranky
stru éné v nékolika v étdch pisemn é charakterizujte. Pro kazdy tematicky okruh
minimaln é 5 www stranek.

KU 8.5) Najdéte a vypiste 10 aplikaci (pro mobily nebo tablety ¢i PC), jez svym
obsahem mohou byt vyuzZity ve vyuce integrovaného p Fedmétu Clovék a jeho sv ét.
Kazdou aplikaci stru €né popiSte — c¢eho se tyka a jeji zakladni ovladani. P Ffifadte ke
konkrétnimu tematickému okruhu.

KU 8.6) Vytvo fte pisemn é databazi popularn é-nau éené literatury vhodné pro vyuziti ve
vyuce integrovaného p redmétu Clovék a jeho sv ét. Prrfadte ji vzdy kdanému
tematickému okruhu a p FApojte jejich stru  ¢énou anotaci. Minimaln é 20 titul 4.



Zaver

Mili studenti, dostali jste se az na samotny zavér ucebniho textu. Postupné jste prosli
problematiku historie pfedmétll o pfirodé a spole€nosti, zaméfili jste se na kategorie
vychovné-vzdélavacich cill, vzdélavaciho obsahu, pfremysleli jste nad roli ucitele a Zaka
v integrovaném predmétu Clovék a jeho svét. Také jste se blize seznamili s vyukovymi
metodami a organizanimi formami, jakoz i materialné-didaktickymi prostfedky v kontextu
dané vzdélavaci oblasti.

VéFim, Ze text byl pro vas inspirativni a pomohl vdm proniknout do dané problematiky. Je
dalezité pfipomenout, Ze se jedna o uvod do studia a skripta, ktera jste pravé docetli, nejsou
zdaleka vyc€erpavajicim zdrojem informaci. Proto doporucuji se blize seznamit alespor
s nékterymi prameny, na které odkazujeme v literatufe. DalSi tipy na odbornou literaturu je
mozno najit v sylabu pfedmétd (KPA/5CAJS nebo KPA/55AJS), pfipadné pfimo na
pfednaskach. Pro studium dané oblasti jsou také vhodné obecné ucebnice didaktiky, pfi
jejichz &teni muzete premyslet nad aplikaci pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét.

Nebude na Skodu, pokud se blize seznamite s dostupnymi ucebnicemi, jak pfirodovédnymi,
tak vlastivednymi (historickymi, geografickymi) a velmi inspirativni pro vas muze byt také
popularné-naucné literatura ¢i encyklopedie, v nichzZ je jiZ obsaZen potencialni vzdélavaci
obsah, se kterym jako (budouci) ucitelé budete jisté pracovat v rdmci didaktické rekonstrukce
vzdélavaciho obsahu. V dnesni dobé nesmime opomenout také mnoho elektronickych zdroju
dostupnych na internetu, je vSak nutno pfi jejich vybéru postupovat kriticky.

Pro skute¢né zvladnuti ucebni latky nezapomente také na otdzky a ukoly, resp. na
korespondencni ukoly, protoZe jejich vyplnénim si ovéfite, zda dané problematice skutec¢né
rozumite.

VaSe prfipadné komentafe, postfehy k ucebnimu textu, nebo vaSe zkuSenosti ziskané
studiem téchto skript mdZete zasilat na moji emailovou adresu: ondrej.simik@osu.cz. Budu
rad za jakoukoliv zpétnou vazbu. Konec¢né, preji vam mnoho Uspéchl jednak pfi ukon&eni
tohoto prfedmétu, ale i v nasledujicim studiu pfedmétl navazujicich, kde se spole¢né jiz
podrobnéji budeme vénovat jednotlivym tematickym okruhdim vzdélavaci oblasti Clovék a
jeho svét a kde budete moci vyuzit poznatky a dovednosti ziskané pfi studiu tohoto uéebniho
textu.

Autor
Ostrava, prosinec 2015
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