PFiroda jako platforma pro rozvoj osobnosti ditéte a proces
operacionalizace v edukadni ¢asti pedagogického projektovini
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Anotace

Clanek pojednavi o dilezitosti piirody v predskolni vychové ditéte. Clovék je soudasti
piirody, kterd je branou k rozvoji lidskosti. V prirodé lze najit hodnoty, které se stavaji
klicovymi i pro zivot ¢lovéka ve spolecnosti. Pedagogické projektovini v matefské Skole dava
moznost, jak rozvijet osobnost ditéte v kontextu pfirodniho prostredi. Pro efektivni dosazeni
stanovenych vychovné-vzdélavacich cilt v oblasti rozvoje osobnosti ditéte je nutna svédomita
price s kurikulem a operacionalizace jednotlivych cili.
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The article points out importace of nature in preprimary education. The man is a part of the
nature, which is the gate for development of humanity. In the nature, there is possible to
found the wvalues, which are very important for human life in the society. Pedagogical
projecting in preprimary education is the opportunity of child’s development in the context of

natural environment. Conscientious workmanship with curriculum and concrete expression of

aims is necessary for effective making educational goals in the area of child’s progress.
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. Prvni, ceho si prejeme, jest, aby tak plné a k plnému lidstvi mohl byti vzdélavan ne néjaky

jeden clovék nebo nékolik jich nebo mnoho, nvbrz viichni lidé vespolek i kazdy zvlast, mladi i
start, bohati i chudi, wrozeni i neurozeni, muové i Zeny, zkratka kazdy, komu se dostalo délu
narodit se clovékem, aby konecné jednou bvlo celé lidské pokoleni vzdélané po viech
vékovveh stupnich, stavech, pohlavi a ndarodech. Za druhé si prejeme, aby kazdv clovek byl
celistvé vzdélan a spravné vvevicen nikoli jen v néjaké jediné véci nebo v nékolika malo nebo
v mnohyveh, nvbiz ve viech, které dovrsuji podstatu lidstvi. " (KOMENSKY 1992, s, 15).

Osobnost ditéte je rozvijena v péti oblastech biologické, psychologické, interpersondlni,
socialné-kulturni a environmentilni. Je zfejmé, ze pozice prirody a jeji role pro osobnost
ditéte je zvIlasté vyznamna v oblasti environmnetalni. Pojem environmentalni se odvozuje od
francouzského slova ['environnement, ¢ anglického environmental, coz prelozeno znamena
prostiedi. Cesky tvar environmentalni lze chapat ve smyslu ,tykajici se Zzivotniho prostiedi*
Nejde zde jen a pouze o samotné zivotni prostiedi a jeho poznavini (kognitivni troven),
kdyz ta tvori dulezitou roli v celém procesu poznavani pfirody, ale zahrnuje v sobé také
premysleni ¢lovéka o Zivotnim prostiedi. V oblasti environmentilni by mélo jit v kontextu
rozvoje osobnosti ditéte o niterny proces, ktery spojuje vngjdi svét a vnitini svét cloveka, jeho
mysleni, které je predstupném jedndni, jez se projevi zpétné navenek (v Zivotnim prostiedi).
Dochiazi k neustalé, uvédomélé i neuvédomélé interakcei ¢loveka s prostiedim,

V tomto duchu také charakterizuje vyznam environmentilni oblasti text RVP PV, kdy tsilim
pedagoga je zalozit u ditéte elementarni povédomi o okolnim svété a jeho déni, o vlivu

jednoduse rozlidi

jako ,hranatd®, viibec ne ostri do §picky jako zihadlo. Na tom lze vi

¢loveka na Zivotni prostiedi — pocinaje nejblizéim okolim a konge globalnimi problémy
celosvétového dosahu — a vytvofit elementarni zaklady pro otevieny a odpovédny postoj
ditéte (¢loveéka) k zivotnimu prostiedi (MSMT 2006, s. 29).

A. Maslow zdraziuje, ze uceni pro nitro, tedy naplnéni sebe samcho, je dileZitéjsi, nez
memorovani a reprodukce faktii, zikonu. Cilem vzdélavani by mélo byt objeveni vlastni
identity, odhaleni subjektivnich potfeb, metapotich a jejich uspokojeni, uceni se chdapat
vzacnosti zivota a zakouset radost z n¢ho, nalézt vlastni poslani (in BURKOVICOVA 2006, s.
26).

Priroda v tomto procesu ma své nezastupitelné misto, nebot’ dité (a ¢lovek) je jeji integralni
souddsti. Vzhledem k rozsahlé cinnosti ¢lovéka na piirodu ji chipeme jako Zivotni prostiedi,
nebot’ priroda v ,Cisté* formé se v dusledku jiz téméf nevyskytuje. Presto lze pomémé
t to, co vyrobil ¢lovék a to, co vyrobit nedokaze. Presto jeho vyrobky se
snazi kopirovat tichvatné a diimysIné prvky stvofeni. Napfiklad takova jehla je napodobou
zihadla, aviak pfi mnohonasobném zvétdeni pod mikroskopem se jevi v porovnéni s zihadlem
. ze my, lidé, nejsme
schopni prlmdu vyrobit a nezbyva nam, nez se pied ni v pokofe \H(‘Illll Ucta k Zivotu, tcta
k pfirodé je jednim ze vzdélivacich cilii, kterych bychom méli dosdhnout v predskolnim
\-/del:'n-';'mi_ nebo k nému alespon smérovat.

K dalgim vzdélavacim cilim, které jsme vybrali v souvislosti s nasim kontextem, muzeme
radit tyto cile (dle MSMT 2006, s. 29);
seznamoviani s mistem a prostiedim, ve kterém dité Zije, a vytvareni pozitivniho vztahu
k nému
vytvifeni elementarniho povédomi o Sirim pfirodnim prostiedi
pochopeni, ze zmény zpusobené lidskou ¢innosti mohou prostiedi chranit a zlepsovat,
ale také poSkozovat a nicit
osvojeni si poznatkli a dovednosti potfebnych k vykonavini jednoduchych ¢innosti v
pééi o okoli pii spoluvytvafeni zdravého a bezpeéného prostiedi a k ochrane ditéte pred
jeho nebezpeénymi vlivy
/ofeni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s Zivou a nezivou piirodou

vy

Pro naplnéni vzdélavacich cili (zaméri) a s tim i kompetenci (vystupt) vyuzivime obsah
vzdélavani, jez je v RVP PV formulovan v podobé ,utiva® a ,otekivanych vystupu®, a to
pouze obeené, ramcové. V oblasti environmentalni je to zejména tento obsah (dle MSMT
2006, s. 30):
piirozené pozorovani blizkého prostiedi a zivota v ném, okolni prirody, kulturnich 1
technickych objekti, vychizky do okoli, vylety
poudeni o moznych nebezpecnych situacich a ditéti dostupnych zpusobech, jak se
chranit (kontakt se zvifaty, I¢ky, jedovaté rostliny, bézné chemické latky, objekty a
jevy, pozar, povodeii a jiné nebezpeéné situace a daldi nepfiznivé prirodni a
povétrnostni jevy), vyuzivani praktickych ukazek varujicich dité pfed nebezpetim
piirozené i /|'-rn~.t|LdLm.|nu. poznavani prirodniho okoli, sledovini rozmanitosti a zmén
v piirodé (piiroda ziva i neziva, piirodni jevy a déje, rostliny, zivocichové, krajina a jeji
raz, podnebi, pocasi, ovzdusi, ro¢ni obdobi)
prace s literarnimi texty, s obrazovym materialem, vyuzivani encyklopedii a dalsich
medii
kognitivni ¢innosti (kladeni otizek a hledini odpovédi, diskuse nad problémem,
vypravéni, poslech, objevovini).
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Tyto cile pedagog realizuje jednak ve spontdnnich ¢innostech, ale zejména skrze didakticky
sacilené Cinnosti, pii nichz je nezbytné ditkladné planovat, provadét didaktickou analyzu
uciva. které se stava prostfedkem k rozvoji klicovych kompetenci. Avidak v oblasti
environmentalni 1ze vnimat i jisté¢ specifikum. Ugivo samotné neni jen prostredkem, ale i
cilem poznavani. Lze rozlisit tedy dvé funkce pFirodovédného udiva:
1. funkce poznavaci — dit¢ se uci pojmenovavat prirodniny, nachazi vztahy a souvislosti
mezi nimi,
2. funkee instrumentilni — kdy nabyté poznatky slouzi k rozvoji osobnostnich
charakteristik, dité si (za pomoci utitele) uvédomuje v yznam jevil a déju v piirodé pro

sviij vlastni Zivot.

Zékladnim prvkem piirody je realny svet, ve kterém se edukacni proces odehrava. Ten se
snazime chapat v pojmech, které jsou pro deéti v predikolnim véku, vzhledem k jejich arovni
mysleni a psychickému vyvoji. znaéné origindlni, Casto nepiesné,

Dle Piageta ve stadiu predpojmovém jesté pojmy nepouzivaji v jejich pravém vyznamu.
Vyznamné stadium pfi utvafeni pojmi je stadium intuitivni, v némz rozliSuje Piaget 3
subobdobi. Jednd se o egocentrismus, centraci a ireverzibilitu. Egocentrismus se vyznatuje
neschopnosti vidét véci jinak nez ze sebestiedného hlediska. Proto déti nejsou v tomto obdobi
kritické, logické &i realistické. Je to zpusobeno zkrétka tim, Ze si jesté neuvédomuji existenci
jinych hledisek nez jejich vlastnich. Centrace znamena soustiedéni pozornosti na jeden znak
situace a opomijeni ostatnich, at" jsou jakkoli dulezité. Posledni substadium se nazyva
ireverzibilita a zahrnuje neschopnost postupovat zpetn¢ ke svému vychozimu bodu. Proto
nemizeme po détech chtit, aby napi. zp&tné popsaly pokus, ktery jsme provedli. Na misto
toho je vhodné zopakovat postup od poditku ke konci, dojde tak k jeho zpevnéni.
(FONTANA 1997, 5. 68-69).

Egocentricky pistup k okolnimu svétu se muaze projevit pfi seznamovini déti s okolnim
svatem v tom, 7e kazdé dité vidi zkoumany problém jinak, Toho lze vyuzit pii pozorovani
okolniho svéta, nechat zaznivat riuzné ndzory déti, komentovat je a modelovat situace,
kdy mohou déti nahlizet na situace i z jiného thlu, napf. kdyz pozoruji tieba v ZOO zvifeci
rodinku opic a &ast déti nevidi mlade, které je schované, fika, Ze tam neni, zde je tieba
premistit dité tak, ab idélo. RovnéZ s centraci détského vniméni je teba pii vyuce potitat
(ze se déti zaméfi tfeba jen na chobot slona a ,utete™ jim to ostatni) a ucitel by neméel
opomenout klast podnécujici otézky pro zaméfeni vniméni déti (jeho, alespon castetnou
decentraci). Podobné problémy se vyskytnou napf. pii poznavani latek a jejich vlastnosti,
zejména zachovani tvaru a objemu. KdyZ napiiklad méfime mnozstvi deitové vody (pouze
slovy méné — vice), pak vice vody bude v uzsi sklenici nez stejné mnozstvi vody v Siroké
nadobé. Zde je potieba, aby sc utitel snazil vytvifFet situace, které budou mit rovnocenné
proménné, v nasem pripadé stejné nadoby (SimIK 2007).

Je velmi dalezité si uvédomit zrajici kognitivni vyvoj déti predikolniho vEéku a byt
ptipraven na fadu ,hloupych® otizek. které budou déti klast, protoze tyto otazky nejsou
hloupé, ale pfirozenc jejich véku a rozumovym schopnostem. Zde se projevuje prirozeny
zdjem déti o svét kolem nich a potvrzuje se¢ jejich jedine¢ny pohled na svét (nebo také
ovlivnén rodinou), ktery je soucasti détskych prekoncepei, kter€ jsou dulezité pro praci ucitele
a nemél by na né zapomenout, ale zallenit praci s nimi do vychovné-y zdélavaciho procesu.
(SiMIK 2007).
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Obr. ¢, 1: Schéma procesu poznivani plirody ve vztahu k rozvoji osobnosti

Priroda predstavuje redlny svét, ktery chapeme v pojmech (napf. strom, mech. list,
\"}"{Iili‘u\'i'illi. riist aj.). Generalizacemi oznacujeme vztahy mezi pojmy. Potud saha osvojovani
s Iaik'lngruliu. Avsak v ramci rozvoje osobnosti by to bylo malo. Vrcholem uceni je ziskani
poznani. Tim chapeme fakt, ze ¢lovék vi, jak vyuzit danych poznatku v zivoté ve vztahu
k m_\hé samému, k druhym lidem, i pfirodé). Toto je klicovy prvek pedagogickeho
projektovani, jak jej chipeme, pfi seznamovani ditcte spi'irmluu-. Na zaklade setkani se
s piirodou, nasledné jejim pojmenovanim (neni nutné, aby déti v predskolnim véku znaly
odborné pojmy, aviak neni na §kodu, kdyz ucitel spravn¢ pojmenoviava prirodniny zdsada
videckosti), a zjistovanim vztahu mezi pojmy (generalizace) muze ucitel lmlwik'\'i;\iil prvky.
které souvisi i s vnitinim svétem ditéte, s jeho osobnosti. Jde o proces zvnitifiovini hodnot
na m’a!&ladi‘ vniéjSiho kontaktu s pFirodou. ProtoZe obecné cile jsou nastaveny ,vnitin¢",
sméfuji k rozvoji osobnosti. Poznavani pfirody je tak kli¢em k ziskavani hodnot, Které jsou na

jedné strané vysoce abstraktni, na strané druhé, prave redlné pirodni prostiedi, ve kterém se
mohou déti pohybovat, pozorovat, manipulovat s pfirodnim materidlem, je platformou
k ukazani téchto hodnot na konkrétnich piikladech. Pokud budeme mit toto na mysli, pak i



modelovani jednotlivych didakticky zacilenych ¢innosti nebude nahodné, ale systematické,
promyslené.

V nasledujici tabulce je uvedena taxonomie afektivnich cilu, tedy cili zaméfenych na oblast
postoji a hodnot (zpracovino dle Krathwohla in GOBELOVA 2008). Pfipojujeme moznosti
aplikace v edukatnim procesu poznévéni zejména piirody, které podrobnéji dale popisujeme.

mﬁ'n’wu’ cile (oblast postoji a hodnot) ..-_’t-fu'_'vm.\'fi_jcj.frh rozvoje pri poznavani
: i ) pFirody .
prijiméni ) ) pozorovini
| reagovini ¢innost
ocenovini ¢innost, kterou déti vykonavaji Qamy od sebe
. . (chtéji se starat) ' |
integrovani uvédomi si souvislost - J
zaClenovini pokracovani v prirodovédném krouzku,
pozdéji v ekologickych organizacich, Zzivotni |
povolini

Tabulka ¢. 1: Moznosti aplikace afektivnich ciliy v procesu poznavini piirody ditétem

Pii setkavini ditéte s pirodou dochazi nejprve k piijimani, dit¢ se setkava s podnéty, které
jsou pro n¢ho nové, originalni, probouzi jeho citlivost a sméfuje pozornost. .luku'pi'ikluu.!
muzeme uvést napf. situaci, kdy se pres silnici plazi hlemyzd', kdyz je slyset hlas kukacky,
kdyz citime pronikavou viini hefmanku, nebo kdyz pied nas spadne §iska. Tyto situace vedou
k pozorovani. Jedté bez hlubsiho zijmu, aviak ten pFichdzi (vétSinou) zahy. Jedna se o proces
reagovini, kter¢ je vyvolano zvédavosti. U ditéte probouzi aktivitu, ¢innost. Zkousi se
dotknout hlemyzdé, sebrat 8idku, hledat zrakem kukacku apod.

Dalsi hodnotou, kterd se muze rozvinout (a vhledem k cilim je zadouci, aby se tak stalo) je
ocefiovani, Zde jiz nastupuje pomoc uéitele, ktery diky svému nadhledu a odbornym
zkusenostem ditéti ukaze ¢i sdéli néco, ¢eho si dité neviimlo, zdurazni vyznamné |1r\-'k;' a
motivuje tak dit¢ k tomu, aby se situaci zacalo zabyvat podrobnéji. V této fazi vznika hlubsi
zijem ditéte o danou problematiku a jsou to pravé ona na prvni pohled obycejna setkani
s pfirodou, jez nejednou motivuji dité k celozivotnimu zkoumani, uceni se v této oblasti, |
kdyz je to zatim pouze podvédome.

Nezbytnou soucdsti je integrovat toto nové , setkani s pfirodou™, novy komplexni poznatek (v
roviné kognitivni, emociondlni i ¢innostni), do svého soucasného poznani. Teorie
konstruktivismu jako zpusobu utvareni vlastniho poznani se jevi jako klicova. Je zde prostor
pro to, abychom s ditétem fesili problém, formovali pfipadné miskoncepce a pomohli mu
skrze kognitivni konflikt spravné pochopit celou situaci, Tento holisticky pFistup respektuje
détské nazirani na svét a jako pedagogové bychom jej méli podporovat diive, nez bude
v letech Skolni dochazky atomizovén do jednotlivych vyugovacich piedméti,

Posledni uroven hodnot (za¢lenovini) se neprojevi zpravidla hned, ale v pozdéjsim véku, kdy
se¢ Jedinec orientuje timto smérem a zvoli si napiiklad pisobeni v pfirudm-'édﬂélﬁ krouzku,
v dospelém veéku v ekologické organizaci ¢ zvoli své Zivotni povolani pravé v oblasti
prirodovédné. V tomto kontextu je velmi dilezité si uvédomit, abychom osobnost ditéte
vzdélavali celostné a neopomnéli také emocionalni ¢ duchovni slozku. Védec, ktery ma sice
hlavu plnou védomosti, ale je bez ticty k pirodé i lidem, napacha vice skody nez wzitku,

Cely vyse naznaceny proces uceni a zvnitiovani hodnot, kultivace osobnosti  se
v preprimarnim  vzdélavani  déje  predeviim  smyslove. Souc¢asné¢  vzdélavani  je
charakterizovano pozadavky na rozvoj viech slozek osobnosti (kognitivni, emocionalni,
volni, duchovni). V predskolnim a mladsim §kolnim v&ku se tak déje zejména pies smyslové
uceni. Jiz Komensky tvrdil, ze co nebylo diive ve smyslech, nemuze byti v rozumu.
V soudasné dobé viak zndme mezi ohledy na epistemilogii poznini i realistické teoric
poznavéni, které hovofi o tom, ze jednotlivé entity (pfedméty poznavani) existuji v nasem
rozumu a na nas je jejich odkryti. Nelze je ,vycCist™ ze svéta kolem nas (a tudiz infiltrovat
kzm{i-ly). Piesto smyslové uéeni zustava v détském veku klicové. Jak uvadi

smyslovymi
Barwinek a kol. (1989) seznamovéni s piirodou v mateiské Skole a ¢innosti v piirodé jsou
néstrojem probuzeni aktivniho vztahu ditéte k prirode, rozviji détskou spontaneitu, fantazii.
Déje se tak za vyrazného vyuziti smyslu, kieré se uplatiwji pi hrach v pirodg, pii manipulaci
s pirodninami, pi pozorovani. Na ziklad¢ téchto setkdvani s prirodou se u néj take vytvar
pojmy (funguje zde i uCeni na kognitivni bazi), dité si vytvari tiidy pojmenovani (napf.
Cervend barva), ale rovnéz pojmy mista, velikosti, sméru a Casu. To vie v konkrétnich
situacich. v redlnych situacich, které nam pfiroda poskytuje. Nize uvedena tabulka
predstavuje moznosti, jak je mozné piemyslet pfi integraci hodnot do procesu poznavani
piirody:

[ Obsah vzdélavani v prirodovidné slozce Hodnoty, které je mozno rozvijet praci
= ] s timto tématem (cesta ,,za poznatky®)
| Pamdatné stromy — dominuji okoli, stoji za to | Gcta ke starym lidem; socialni hodnoty
si jich poviimnout, navic jsou ,branou do | tctak zivému (ochrana Zivota)
minulosti®, protoze leccos jiz zazily a mohou
| povidat*™. ] ) ]
Cesta k prameni poticku (Ficky) — v kazdé | promény v Zivoté,  hodnota okamziku,
obci se najde néjaky potucek, ktery ani | hodnota Zivotni cesty
nemusi mit jméno, ale vyprava podniknuta
k jeho prameni zanecha v détech mnoho
zazitki. Délka je povétsinou do 1-2 km. i} ul
Viastni zahrdadka — mateiské Skoly jesté i | socidlni a personalni hodnoty (péce, starost,
vsoudasné dob&  disponuji  obrovskym | vytrvalost, kooperace, price)

bohatstvim skolni zahradou. Vyc¢lenéni
kousku pro zahonky je tudiz dostupné.
Prirodni  pamatka vzhledem  k jejimu | estetické hodnoty (krisa, harmonie prirody)
pomémé malému geografickému rozsahu je
vhodna pro blizsi zkouméni s détmi ) )
Skldgdka odpadu velmi plasticky vede | hodnota zdravi, ekonomické hodnoty (cena
k pfemysleni nad vlivem &lovéeka v piirod¢ majetku), estetické hodnoty
Tabulka ¢. 2: Vyuziti pfirodovédnych témat pro utvifeni a kultivact hodnotové orientace ditéte

Velmi dilezitym prvkem je postupovat od konkrétniho, vyuZzivat mistnich podminek pfi
poznavini piirodniho (a kulturniho) prostiedi, k obecnému. Cheeme zdaraznit postup od
_viditelného k neviditelnému** (hmoty k dusevnim hodnotam), které se viak zp&tné projevi ve
viditelném, nebot’ to, jaky mame hodnotovy systém ovliviiuje nasi mordlku a priroda je nadim
.moralnim zreadlem®.

PFi prvnich setkavanich s pfirodou dit¢ uplatiiuje své smysly, muze pozorovat, dotykat se,
manipulovat, ichat, chutnat, poslouchat zvuky pfirody a ziskavat tak stopu prozitku, ktera se
téméF nesmazatelnd zapisuje do détského nitra, v némz postupné krystalizuje hodnotova
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orientace ditéte a jeho moralni presvéddéeni. A zde se zpéiné dostivame k obecnym a
nejvyssim cilam, kterych vak, bez pfedchozi konkretizace, nelze de facto dosihnout.

Proto klicovym procesem, ktery vnimame u studentt pii tvorbé edukacni (prakticke) Casti

projektu je postupna operacionalizace obecnych (hlavnich) cilii projektu, Tento proces se viak

jevil jako nejobtiznéjsi. V jednotlivych aktivitich (didakticky zacilenych Cinnostech;

vzdélavacich nabidkich) by mély byt jiz stanoveny konkrétni cile, které ve vztahu k cilim

obecnym spliuji nasledujici kritéria (déleni uvadi Podrouzek, 2003).

a) konzistentnost diléi cil u jednotlivych aktivit spada pod obecny cil a dale jej
konkretizuje,

b)  pfimérenost cil je pro dit¢ sice naro¢ny, ale splnitelny; nemél by byt pfilid
jednoduchy,

¢)  jednozna¢nost - takto formulovany cil nepripoudti rizné interpretace jeho vykladu,

d)  kontrolovatelnost — velmi dilezita charakteristika, ponévadz je klicova pro pozdéjsi
sebereflexi.

V nasledujici tabulce predstavujeme nejéastéji  se  vyskytujici  problémy v procesu
operacionalizace cilii a navrhujeme fedeni, kterym by bylo moZné problémiim predchazet:

Problém

Reseni

Cile u jednotlivych didakticky zacilenych
¢innosti jsou stanoveny piili§ obecné, diroce,
je obtizné az nemozné zhodnotit jejich
splnéni.

Konkretizovat cile tak, aby spliovaly vyse

uvedenou charakteristiku.

Stanoveno mnoho riznych cilt v obeengjsi
roviné  pro  jednu  konkrétni  aktivitu
(didakticky  zacilenou ¢innost), z nichz
nékteré dana aktivita nerozviji (mechanické
prejiméini z RVP PV)

V procesu pedagogického projektovani  je
zadouci stanovit vice konkrétnich cilu pro

jeden cil obecny. Pokud volime vice

obecnych cilu, pak tak, aby bylo mozno
sméfovat k jejich naplnéni v dané aktivité.

Konkrétni cil u didakticky zacilené¢ Cinnosti
nekoresponduje s obecnym cilem, chaotické
zarazeni.

Dasledné promySlet fazeni cili. Dbat na
spravné pofadi — nejprve stanovit obecny cil

a ten dale logicky rozpracovat na diléi cile |

Pozndmka: Obecné cile chapeme v roving vystupi (klitovych kompetenci)

Tabulka &. 3: Problémy a fedeni phi prici s vzdelavacimi cily v didakticky zacilenych Cinnostech

Inspiraci pro tvorbu jednotlivych didakticky zacilenych ¢innosti mize byt jednak RVP PV,
kde lze ¢erpat ze vzdélavaci nabidky, jednak i vlastni zkuSenosti ucitele, zdjem déti, dostupna
literatura, internetové zdroje apod. Kazda didakticky zacilend ¢innost se muze podilet na
rozvoji viech druhit kompetenci, jak si to ukazeme v nasledujicim prikladu.

Nézev: Veduch silik

Oblast: environmentalni

Popis ¢innosti: Nejprve rozddme détem balének, ktery nafouknou (ucitel pomdaha) a zkousi si
nahmatat balonek naplnény vzduchem. Riznym zpusobem formuji tvar balonku. Potom
vipousti vzduch z balonku a poslouchaji zvuky, které pri tom vznikaji, roveéz citi proudéni
vzduchu = balonku,

Potom rozdame détem navic knihu (¢i jiné zavazi. a diskutujeme s nimi, jak by bylo moiné
zvednout (,,odlepit”) knihu ze zemé za pomoci balonku, aniz bychom se ji dotkli. Spolecné
s ucitelem dospéji déti k Feseni: nafouknou (ucitel pomdha) balonek, na ktery predtim poloZily
knihu. Nafouknutim balonek zvedne knihu.

Pomucky: Knihy (zavazi), nafukovaci balonky (nebo igelitové sacky)

Kli¢ové kompetence:

K UCENI: soustiedéné pozoruje, zkoumd, objevuje

K RESENI PROBLEMLU: fedi problém na zikladé bezprostiedni zkuSenosti: zkousi

experimentuje

KOMUNIKATIVNI: samostatné vyjadiuje své mySlenky

SOCIALNI A PERSONALNI: samostatné rozhoduje o svych ¢innostech; umi si vytvorit sviyj

nazor a vyjadrit jej

CINNOSTNI A OBCANSKE: odhaduije rizika svych napadi

Diléi vzdélavaci cil v environmentilni oblasti (obecnéjsi rovina):

< vytvifet elementarni povédomi o §ir§im pfirodnim, kulturnim i technickém prostiedi, o
jejich rozmanitosti

Konkretizované cile:

» uvédomit si existenci vzduchu smysly (hmatem, sluchem)

»  dokazat zvednou knihu ze stolu, aniz bychom se ji dotkli rukou
>  wvysvétlit viastnimi slovy, co se stalo

Formulace ofekdavanych vystuph (dil¢ich vystupu, které jsou méfitelné a koresponduji
s konkrétnimi cili pro danou aktivitu):
dokaze existenci vzduchu jeho umisténim do balonku
zvedne za pomoci vzduchu predmét a tak dokaze, Zze vzduch prokazatelné existuje
provede jednoduchy pokus s nafukovacim balonkem a vzduchem
vysvétli, pro¢ se zvedla kniha (co ji zvedlo)

Je ziejmé, e proniknuti do problematiky prace s cili a kompetencemi je narotne, av sak po
ziskdni praxe bude projektovani vyuky smysluplngjsi, jednotlivé didakticky zacilene ¢innosti
budou logicky fazeny k piislusnym kompetencim a cilim. Predpokladem je dukladné
pochopeni filozofie Ramcového vzdélivaciho programu pro predskolni vzdélavani a
porozuméni, piijeti a interiorizace filozofie spoluprice ucitelky s dité¢tem timto dokumentem
prezentovanou (Burkovicova 2009, s. 16). Pak dojdeme ke zjisténi, ze i jedna zdanlive
jednoduché ¢innost, hra, aktivita, dokaze napliiovat fadu cili a sméfovat k pozadovanym
kompetencim. Priprava tak nebude pouze formilni, ale umozni uciteli citlivé piremyslet o
détech, cilech vyuky, vzdélavaci nabidee a jeji realizaci. Eduka¢ni proces bude tak nejen pro
dit¢ hodnotnym, ale pro uéitele samotného obohacujicim tvuréim procesem, ktery nikdy
nekondi, neni stercotypni a vede k celistvému rozvoji osobnosti Zika tak, aby bylo ucinéno
zadost proklamované vété, kterd je soucasné ¢asti nazvu knihy povidek od Roberta Fulghuma:
. Vie, co opravdu potfebuju znat, jsem se naucil v materské skolce.” (FULGHUM, 1991)

Literatura

BARWINEK, H., FELMBERG, I, PRADEL, W. Metodika seznamovani déti s pFirodou.
Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1989. 255 s. ISBN 80-04-24530-7.
BURKOVICOVA, R. Pripravné vzdélavani ucitelit materskych Skol. Ostrava @ Ostravska
univerzita, 2006. 194 s. ISBN 80-7368-239-7.

BURKOVICOVA, R. Pedagogické projektovani a prezentace pedagogického projektu
v ucitelstvi pro materské skoly. Ostrava : Ostravskd univerzita, 2009. 85 s. ISBN 978-80-
7368-538-6.

FONTANA, D. Psychologie ve skolni praxi. Praha : Portal, 1997. 383 s. ISBN 80-7178-063-
4.

FULGHUM, R. Vsechno, co opravdu potiebuju zndt, jsem se naucil v materské skolce :
(neobycejné premysleni o obyéejnych vécech). Praha : Odeon, 1991, ISBN  80-207-0306-3

35




GOBELOVA., T. Hodnotovd vichova v pedagogické praxi. Ostrava : Ostravska univerzita,

2008. 52 s. ISBN 978-80-7368-542-3.

KOMENSKY, 1. A. Obecnda porada o ndpravé véci lidskyeh, Cast ¢érvrtd —Pampaedia.

Svazek 111, Praha : Svoboda, 1992. 25-030-92.

Mgr. Ondfej Simik

Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity

Katedra pedagogiky primarniho a alternativniho vzdélavani
Mlynska 5

701 00 Ostrava

E-mail: Ondrej.Simik{@osu.cz

36




